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Samenvatting

Als er vermoedens zijn dat een kind slachtoffer is van seksueel misbruik, kan hij/zij
door de politie als getuige verhoord worden. Dit verhoor gebeurt in Nederland volgens
een vaste procedure: het scenariomodel. Binnen dit protocol wordt eerst de free recall
van kinderen gestimuleerd. Via algemene invitaties worden kinderen uitgenodigd om
alles te vertellen wat ze nog weten van de aanleiding voor het verhoor (‘Vertel me daar
eens alles over’). De verhoorder kan de free recall voor specifieke details daarna verder
stimuleren door via gerichte invitaties in te zoomen op details die het kind zelf al
noemde (e vertelde net over het logeren, vertel me daar eens alles over’). In het pro-
tocol van het scenariomodel volgen gerichte invitaties na een interruptie waarin de
verhoorder samenvat wat het kind vertelde tijdens de algemene invitaties en waarna hij
bijbehorende instructies geeft. Zo is het onder meer belangrijk dat het kind begrijpt dat
hij/zij de verhoorder moet corrigeren als deze geen juiste samenvatting van het verhaal
geeft. Verder wordt er in deze fase aangekondigd dat er later vragen gesteld gaan wor-
den, waarbij het belangrijk is dat kinderen durven te zeggen dat ze iets niet weten. Ook
dat wordt geinstrueerd en geoefend. Vervolgens gaat de verhoorder afbakenen tot één
specifiek moment en wordt het verhoor vervolgd. Vanuit de politiepraktijk waren er
vragen of deze interruptie van de free recall nadelig is voor de verklaring van een kind.
Daarom is in de huidige studie onderzocht of de verklaring van kinderen uitgebreider
zal zijn en meer forensische details zal bevatten wanneer gerichte invitaties eerder in-
gezet worden.

Om deze hypothese te toetsen is een alternatieve verhoorprocedure ontwikkeld waar-
bij gerichte invitaties direct na de algemene invitaties volgen (zonder de genoemde
interruptie). Via een experimentele studie is deze methode vervolgens vergeleken met
het standaard scenariomodel. In totaal deden 32 kinderen van 8 t/m 11 jaar oud mee
aan het onderzoek. Dat begon met een online yogales. In deze yogales zijn forensische
onderdelen geintegreerd die een rol spelen bij online zedenzaken, zoals het uittrekken
van kleding en verzoeken/opdrachten om zichzelf aan te raken. In de yogales zijn dit
soort elementen op functionele wijze verwerkt. Zo trokken yogajuf en kind hun vest
uit omdat ze het warm kregen, en gaf de juf het kind de opdracht zijn/haar kuiten te
masseren om spierpijn te voorkomen. Een week na de yogales volgde een online ver-
hoor, waarin het geheugen van kinderen getoetst werd. Daarbij waren kinderen wille-
keurig toegewezen aan een van twee condities:

1. verhoor volgens het scenariomodel (N=17) of

2. verhoor volgens de alternatieve procedure (N=15).



SAMENVATTING

De verklaringen van kinderen zijn vervolgens getranscribeerd om de uitgebreidheid te
coderen, ofwel het aantal details dat genoemd wordt. Daarbij viel op dat kinderen rela-
tief weinig navertellen en dat zij weinig forensische details uit de yogales noemden
tijdens het verhoor. Dit sluit aan bij bevindingen in de literatuur dat ‘omissies, ofwel
het weglaten van details, vaak voorkomen tijdens de free recall. Dit benadrukt hoe las-
tig het in de praktijk kan zijn om informatie van een kind te verkrijgen. Een waarde-
volle bevinding in dit kader was dat de verklaringen significant uitgebreider werden na
de inzet van gerichte invitaties (p<0,001). Dat is een belangrijke bevinding voor de
politiepraktijk aangezien het gebruik van deze techniek verschilt tussen verhoorders
en de inzet hiervan ook nog wel eens kan afnemen na verloop van tijd. Gerichte invi-
taties zijn een goede manier om meer informatie van kinderen te verkrijgen, zonder
daarbij suggestief te zijn (een risico dat er wel is wanneer vragen gesteld worden). Deze
methode is ook relevant om toe te passen in andere contexten, zoals gesprekken met
kinderen bij Veilig Thuis, in de jeugdbescherming of in de rechtbank.

Terugkomend op de aanleiding van dit onderzoek: verwacht werd dat de meerwaarde
van gerichte invitaties groter zou zijn in de alternatieve verhoorconditie, ofwel bij het
eerder inzetten van gerichte invitaties. Er werden in de alternatieve conditie inderdaad
iets meer details genoemd tijdens de fase van gerichte invitaties, maar deze trend was
niet significant (p<0,10). Omdat het verschil tussen condities minimaal was en de
steekproef van de studie klein, concluderen we dat er voorlopig geen aanpassing in de
timing van gerichte invitaties doorgevoerd hoeft te worden in het kindverhoor. Deze
bevinding geeft wel aanleiding voor verder onderzoek. Zo is het mogelijk dat het eer-
der inzetten van gerichte invitaties vooral voor jongere kinderen waardevol is. Het is
mogelijk dat het werkgeheugen van 8- tot 11-jarigen voldoende is ontwikkeld waar-
door zij relatief weinig last hebben van de interruptie tijdens het scenariomodel. Voor
jongere kinderen of kinderen die een beperkter werkgeheugen hebben, kan dit wellicht
anders zijn.

Ten slotte laat deze studie zien hoe complex het is om onderzoek te doen naar de effec-
tiviteit van het kindverhoor en het geheugen van kinderen. In dit onderzoek is gekozen
voor een experimentele opzet waarbij kinderen vertelden over een gestandaardiseerd
incident. De zoektocht om dit incident relevant te maken voor de politiepraktijk gaf
verschillende ethische uitdagingen. Hoe kun je een incident vormgeven dat forensi-
sche onderdelen bevat die ook terugkomen in echte zaken van seksueel misbruik? De
uiteindelijke keuze voor een yogales had als voordeel dat dit soort zaken op ethische en
functionele manier geintegreerd kon worden. Het gebruik van een gestandaardiseerd
incident zorgde ervoor dat we de accuraatheid van verklaringen konden verifiéren.
Een directe vergelijking met de politiepraktijk is echter niet mogelijk, onder andere
doordat de yogales geen stressvolle of traumatische gebeurtenis was. Dit illustreert wat
voor afwegingen er gemaakt worden bij dit soort onderzoeken naar het geheugen en
verklaringen van kinderen, en dat elke keuze naast voordelen ook limitaties met zich
meebrengt. Hoewel bepaalde aanpassingen aan de procedure en het protocol van de



huidige studie aan te raden zijn, is dit een mooi startpunt voor verder onderzoek. Het
onderzoek biedt naast kennis over het geheugen ook tools die in vervolgonderzoeken
gebruikt kunnen worden.






1 Inleiding

1.1 Achtergrond en aanleiding

Als er vermoedens zijn dat een kind slachtoffer is van seksueel misbruik, kan hij/zij
door de politie als getuige verhoord worden. Een verhoor is een belangrijke onder-
zoeksmethode om bewijsmateriaal te verzamelen met als doel zoveel mogelijke accu-
rate, gedetailleerde en forensisch relevante informatie te verkrijgen over de gebeurte-
nissen die een getuige heeft meegemaakt (Dekens & Van der Sleen, 2013). In dit
onderzoek staat centraal hoe dit het beste bereikt kan worden.

De politie in Nederland verhoort kinderen die mogelijk slachtoffer zijn van misbruik
volgens het zogenoemde scenariomodel (Dekens & Van der Sleen, 2013). De werkwij-
ze binnen dat model is dat het kind door middel van een algemene invitatie gevraagd
wordt te vertellen over een vermeend delict (‘Vertel me daar eens alles over’). Er wor-
den in deze eerste fase van het verhoor geen vragen gesteld, maar het kind wordt wel
gestimuleerd om meer te vertellen (‘En verder?, ‘Hmm mm?’). De verhoorder laat het
kind volledig uitvertellen en vat vervolgens samen wat het kind heeft verteld. Hierbij
worden ook instructies gegeven en er wordt geoefend om de verhoorder te verbeteren
of te corrigeren indien nodig. Na het uitleggen van verdere gespreksregels en het afba-
kenen komt de verhoorder terug op het vermeende delict en details daarvan: met ge-
richte invitaties wordt op onderdelen van het vermeende delict doorgevraagd (e zei
dat het een keer in de schuur gebeurde; vertel me ddar eens alles over?’) om zoveel
mogelijk informatie over dit onderdeel te verkrijgen.

Onderzoek bevestigt dat gerichte invitaties van groot belang zijn om forensisch rele-
vante details te verzamelen: kinderen geven tijdens deze vragen meer details dan tij-
dens de algemene invitaties (Lamb et al., 2007; Gagnon & Cyr, 2017). Een vraag die uit
de politiepraktijk naar voren is gekomen betreft de timing van de gerichte invitaties. De
plek van de samenvatting inclusief bijbehorende instructies zorgt namelijk voor een
onderbreking van de free recall van het kind. In de huidige studie wordt daarom onder-
zocht of het zinvol is om de gerichte invitaties eerder in te zetten. De hoofdvraag is
hierbij of deze aanpassing zal leiden tot uitgebreidere verklaringen die meer forensisch
relevante informatie bevatten.
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1 INLEIDING

1.2 Onderzoek naar het kindverhoor

De aanpak van het kindverhoor is een thema dat in de wetenschappelijke literatuur
uitgebreid is onderzocht. Veel studies zijn daarbij gericht op de invloed van suggestieve
vragen op de verklaring van een kind. Hoewel het in alle ondervragingen belangrijk is
om suggestieve vragen te vermijden, is dit bijzonder belangrijk bij het verhoren van
een kind (Dekens & Van der Sleen, 2013). Kinderen hebben namelijk een sterke nei-
ging om te conformeren aan een autoriteitsfiguur die hen interviewt (Bruck & Ceci,
1999; Hritz et al., 2015). Dit wordt ook wel compliance genoemd en kan ervoor zorgen
dat kinderen een antwoord geven waarvan ze denken dat de interviewer het wil horen.
Verder zijn kinderen ook bijzonder vatbaar voor suggestie: als een suggestie van een
bepaalde gebeurtenis wordt gewekt, bestaat de kans dat kinderen deze overnemen in
hun verklaring en hier vervolgens ook in gaan geloven — met mogelijk een valse herin-
nering als gevolg (Ceci & Bruck, 1993). Een illustratie hiervan is de ‘Sam Stone-studie’
(Leichtman & Ceci, 1995): een onderzoek waarbij kleuters suggestieve informatie kre-
gen over een bezoeker in hun klas. Kinderen die na dit bezoek onjuiste suggestieve
informatie ontvingen over de bezoeker (zoals: Tk hoorde van een klasgenoot dat de
bezoeker ook boeken kapot heeft gemaakt’) namen deze suggesties over in hun verkla-
ring. Een opmerkelijke studie van Otgaar en collega’s (2009) laat zien dat kinderen zelfs
niet-plausibele suggesties overnemen. Deze onderzoekers vroegen kinderen of ze zich
herinnerden dat ze ooit ontvoerd waren door een UFO. Suggestieve informatie zorgde
er niet alleen voor dat kinderen een beschrijving gaven van de ontvoering zoals zij zich
deze ‘herinnerden, maar ook dat er een valse herinnering ontstond in het geheugen
van kinderen. De invloed van suggestieve informatie op de accuraatheid van het ge-
heugen is herhaaldelijk aangetoond (Loftus, 2005) en heeft geleid tot uitgebreid onder-
zoek naar het soort vragen dat het meest geschikt is tijdens een verhoor. Resultaten van
deze studies hebben bijgedragen aan consensus over het vermijden van suggestieve
vragen tijdens ondervragingen (bijv. Hershkowitz et al., 2015; Korkman et al., 2024).
Ook het gebruik van gesloten vragen wordt afgeraden aangezien deze vragen vaak sug-
gestief zijn (Dekens & Van der Sleen, 2013; Powell & Snow, 2007).

Niet alleen het verkrijgen van een betrouwbare (niet-gestuurde) verklaring is een be-
langrijk aandachtspunt voor de aanpak van een kindverhoor, ook het verkrijgen van
een zo gedetailleerd mogelijke verklaring is belangrijk. Het verhoor is immers een straf-
rechtelijk interview en wordt gebruikt als onderzoeksmethode om bewijsmateriaal te
verzamelen. De verhoorder is uit op gedetailleerde informatie zodat een officier van
justitie dit kan gebruiken voor een eventuele vervolging (Dekens & Van der Sleen,
2013). De verklaring van getuigen is in elke strafzaak een zeer belangrijke (zo niet de
belangrijkste) bron van bewijs, maar in zedenzaken extra relevant omdat fysiek bewijs
vaak ontbreekt (Herman, 2010; Horselenberg & Vredeveldt, 2024). Uit onderzoek naar
de effectiviteit van type vragen is herhaaldelijk gebleken dat open vragen meer geschikt
zijn voor het verkrijgen van een uitgebreide, gedetailleerde en accurate verklaring dan
gesloten vragen (bijv. Benia et al., 2015; Gagnon & Cyr, 2017; Hershkowitz et al., 1997;
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GERICHTE INVITATIES TIJDENS HET KINDVERHOOR 1.3

Lamb et al., 2003, 2007; Lavoie et al., 2021). Nog meer informatie kan worden verkre-
gen als er geen vragen gesteld worden, maar wanneer het kind gestimuleerd wordt om
zoveel mogelijk uit zichzelf te vertellen, ook wel free recall genoemd. Vragen zijn name-
lijk sturend en beperkend: ze hebben als gevolg dat kinderen een inhoudelijk antwoord
geven dat (volgens hen) past bij de vraag — ofwel datgene waar de interviewer naar op
zoek is (Wolfgang et al., 2016). Conform wetenschappelijk onderzoek waaruit blijkt dat
kinderen uitgebreider vertellen na een uitnodiging tot free recall (bijv. Johnson et al.,
2015; La Rooy et al., 2015), is de werkwijze van het Nederlandse scenariomodel dat
verhoorders de getuige eerst via een algemene invitatie uitnodigen tot het vrij vertellen
over een gebeurtenis. Nadat de verhoorder aan het kind heeft gevraagd wat hij/zij komt
vertellen, volgt de invitatie: ‘Vertel me daar eens alles over’. Daarbij worden opmerkin-
gen als ‘En verder?, “Vertel eens’ en ‘Hmm mm?’ gebruikt om de free recall verder aan
te moedigen en meer details te verkrijgen (Dekens & Van der Sleen, 2013). Zelfs als
kinderen aangeven dat ze klaar zijn met vertellen, kunnen deze aanmoedigingen hel-
pen om (nog) meer informatie los te krijgen (Powell & Snow, 2007).

1.3 Gerichte invitaties tijdens het kindverhoor

Hoewel het stimuleren van free recall het uitgangspunt is van het scenariomodel, kan
een gerichtere aanpak nodig zijn om een complete verklaring te verkrijgen (Dekens &
Van der Sleen, 2013). Met name bij jonge kinderen is dit relevant aangezien zij uit zich-
zelf minder uitgebreid vertellen dan oudere kinderen (Lamb et al., 2003; Orbach et al.,
2000; Saywitz & Snyder, 1996). In het scenariomodel houdt deze aanpak in dat de ver-
hoorder met gerichte invitaties het gesprek kan sturen naar een onderdeel dat een kind
zelf eerder noemde tijdens de free recall, bijvoorbeeld door te vervolgen met: Je vertel-
de dat hij jou ging zoenen, vertel me ddar eens alles over’ (Dekens & Van der Sleen,
2013). Bij een gerichte invitatie wordt dus wederom de free recall gestimuleerd, maar
nu wordt als het ware ingezoomd op een specifiek onderdeel dat het kind eerder ver-
telde na de fase van algemene invitaties. In figuur 1 wordt het verschil tussen algemene
en gerichte invitaties kort weergegeven.

13



1 INLEIDING

Y

Algemene invitaties

4 <

'« Bedoeld om free recall te stimuleren
= Woorbeeld: 'Vertel me eens alles wat er gebeurd is”

= Kind wordt aangemoedigd om zovee! mogelifk te vertellen 'En verder?’,
| "Hmm mm?¥').

. 4

Gerichte invitaties

- —,

\
+ Bedoeld om free recall verder te stimuleren: verhoorder wil meer weten over
opnderwerp dat kind zelf noemde na eerdere algemene invitatie
= Voorbeeld: "Je vertelde net over het logeren. Vertel me daar eens alles over.'
= Dok hier wordt kind aangemoedigd om zoveel mogelijk te vertellen over het
prderwerp ('En verder?', "Hmm mm?') |

'

Figuur 1. Algemene en gerichte invitaties

Uit onderzoek blijkt dat kinderen meer details geven over een gebeurtenis wanneer
algemene invitaties gevolgd worden door gerichte invitaties. Algemene invitaties zijn
namelijk vrij brede uitnodigingen tot vertellen, waardoor kinderen ook een algemene
reactie kunnen geven die nog niet toegespitst is op forensisch relevante onderdelen van
het incident (Lavoie et al., 2021). Die extra details volgen wel wanneer de verhoorder
gerichte invitaties inzet. Dit blijkt vooral uit field studies waarin bestaande verhoren
geanalyseerd worden (bijv. Lamb et al., 2003; Gagnon & Cyr, 2017). Daarbij worden
reeds afgenomen verhoren onderzocht en wordt na elke invitatie of vraag van de ver-
hoorder gescoord hoeveel informatie een kind geeft. Een nadeel van dit soort onder-
zoeken is dat de accuraatheid van de verklaring dan niet beoordeeld kan worden.
Daarom is het belangrijk om ook te kijken naar experimenteel onderzoek. In een stu-
die van Danby en collega’s (2017) worden kinderen verhoord over een klassenactiviteit
die speciaal voor dat onderzoek is opgezet, waardoor de onderzoekers kunnen verifié-
ren of de informatie die kinderen geven juist is. De studie repliceerde het eerderge-
noemde resultaat dat kinderen details aan hun verklaring toevoegen na gerichte invi-
taties, en voegde toe dat het om accurate informatie gaat. Dit komt ook in enkele
vergelijkbare studies naar voren (bijv. Brown et al., 2013; Evans & Roberts, 2009; Horo-
witz et al., 2009), maar dit soort experimentele onderzoeken zijn beduidend minder
vaak uitgevoerd dan de eerdergenoemde field studies.

Het ‘inzoomen’ op details via gerichte invitaties kan voor bepaalde subgroepen kinde-

ren extra relevant zijn. Met name bij jonge kinderen kan het belangrijk zijn om de
aandacht te sturen naar specifieke onderdelen van een gebeurtenis (Lamb et al., 2007;

14
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Powell & Snow, 2007). Bij een algemene invitatie weten zij soms niet goed wat er van
hen verwacht wordt, waardoor kinderen reageren met ‘Weet ik niet (meer)’. Wolfman
en collega’s (2016) codeerden dit soort antwoorden als ‘non-response’ en zagen dat dit
na een algemene invitatie vaker voorkomt dan na een gerichte invitatie. Doordat een
gerichte invitatie inzoomt op specifieke onderdelen van een gebeurtenis, begrijpen
kinderen beter wat er van hen gevraagd wordt en kunnen ze hun antwoorden beter
afstemmen op de vraag (Gagnon & Cyr, 2017; Hershkowitz et al., 2012). Daarnaast
blijkt uit onderzoek dat gerichte invitaties jonge kinderen kunnen ondersteunen in het
ophalen van informatie uit hun geheugen (Lamb et al., 2003; Saywitz & Snyder, 1996).
Gerichte invitaties helpen om een grote gebeurtenis op te splitsen in onderdelen, waar-
door het voor kinderen gemakkelijker en overzichtelijker wordt om deze te reconstru-
eren en hier uitgebreid over te vertellen (Danby et al., 2017; Lamb et al., 2003).

1.4 Timing van gerichte invitaties

Gerichte invitaties worden volgens het scenariomodel pas ingezet wanneer de eerste
fase van free recall via de inzet van algemene invitaties is afgerond (Dekens & Van der
Sleen, 2013). Het is belangrijk dat de eerste vertelling van een kind niet wordt onder-
broken, ook niet als de verhoorder meer wil weten over een specifiek onderdeel van de
gebeurtenis. Als vragen of gerichte invitaties ingezet worden tijdens de algemene invi-
tatie, kunnen kinderen denken dat het geven van korte antwoorden sufficiént is, terwijl
het kind gestimuleerd moet worden om gedetailleerde informatie te geven (Powell &
Snow, 2007). Gerichte invitaties worden in het scenariomodel dan ook ingezet wan-
neer de fase van algemene invitatie uitgeput lijkt en geen verdere informatie meer op-
levert (Dekens & Van der Sleen, 2013). De gerichte invitaties volgen echter nog niet
direct na de algemene invitaties: het verder stimuleren van de free recall wordt ‘onder-
broken’ door een fase waarin de verhoorder het verhaal van het kind samenvat. Daarbij
legt de verhoorder uit dat hij/zij het verhaal van het kind gaat samenvatten, om te
controleren of hij/zij dit goed heeft begrepen. Het is belangrijk dat kinderen de ver-
hoorder durven te corrigeren als het verhaal verkeerd wordt samenvat. Daarom wordt
dit corrigeren ook geoefend. Na de samenvatting volgen bovendien ook verdere ge-
spreksregels waarin ook wordt ingegaan op vragen die de verhoorder later kan gaan
stellen. Hierbij wordt onder meer benadrukt dat kinderen het moeten aangeven wan-
neer een vraag of een woord onduidelijk is, en dat het herhalen van een vraag door de
verhoorder niet betekent dat het eerste antwoord van het kind onjuist was. Ten slotte
wordt het incident afgebakend, wat vooral relevant is als het kind meerdere malen
misbruikt is (Dekens & Van der Sleen, 2013). In dit soort gevallen ontstaat er een script
over hoe het misbruik meestal gebeurt, en het is belangrijk dat het kind informatie
geeft over een specifiek incident in plaats van algemene informatie uit het script. Na
deze interruptie van instructies, samenvatten en verdere gespreksregels, wordt het in-
houdelijke deel van het verhoor vervolgd en worden gerichte invitaties ingezet om te-
rug te komen op aspecten die het kind tijdens de algemene invitatie noemde.
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Om verschillende redenen kan verwacht worden dat de timing van gerichte invitaties
in het scenariomodel niet optimaal is. In de praktijk is gebleken dat sommige kinderen
de gerichte invitaties zoals ze in het scenariomodel worden ingezet, kunnen ervaren als
herhalend (persoonlijke communicatie; Dekens & Van der Sleen). Een kind heeft na-
melijk tijdens de algemene invitatie al ‘alles verteld wat hij/zij nog weet van die gebeur-
tenis. De samenvatting die de verhoorder hierna geeft, kan bovendien het gevoel geven
dat het verhoor al is afgerond. Wanneer vervolgens de gerichte invitaties nog volgen,
kunnen kinderen weerstand ervaren om ‘nogmaals’ over onderdelen van de gebeurte-
nis te vertellen (‘Dit heb ik toch al verteld’). Het gevolg kan zijn dat kinderen blokkeren
in plaats van verder vertellen, wat betekent dat de voordelen van gerichte invitaties om
gedetailleerde informatie te vergaren (bijv. Gagnon & Cyr, 2017; Lamb et al., 2007) niet
volledig benut worden. In dit onderzoek zal getoetst worden of kinderen meer vertel-
len wanneer de gerichte invitaties eerder ingezet worden.

Hierbij wordt verwacht dat het eerder inzetten van gerichte invitaties meer forensisch
relevante informatie zal opleveren. De werking van het geheugen suggereert dat kinde-
ren beter in staat zijn om gedetailleerde informatie over een incident op te halen wan-
neer er minder tijd zit tussen het moment waarop zij dit onderdeel voor het eerst noe-
men (tijdens de algemene invitaties) en het moment waarop ze worden uitgenodigd
om hier specifiek meer over te vertellen (gerichte invitaties). Ten eerste zijn geheugen-
netwerken dan al geactiveerd, waardoor het makkelijker is om meer informatie over dit
onderdeel op te halen (Anderson, 1983; Collins & Loftus, 1975). Daarnaast is het be-
langrijk dat het proces van informatie ophalen uit het geheugen zo min mogelijk on-
derbroken wordt. Uit onderzoek blijkt dat een onderbreking het geheugen nadelig kan
beinvloeden doordat de aandacht enige tijd gefocust was op iets anders dan de herin-
nering (bijv. Cockburn, 1995). In een recente paper over zaken waar interviewers reke-
ning mee moeten houden tijdens een kindverhoor, beschrijft Danby (2024) dat het
mentaal vermoeiend kan zijn om te switchen tussen verschillende onderwerpen. Om-
dat deze vermoeidheid kan leiden tot fouten, wordt aangeraden om onderbrekingen te
vermijden en zoveel mogelijk te focussen op één onderdeel. Danby richt zich hierbij
vooral op het uitputten van het episodisch geheugen (de subjectieve ervaringen van het
kind) voordat gevraagd wordt naar semantische informatie (feitelijke informatie, zoals
wie iets deed en wanneer). Deze scheiding is er al in het scenariomodel, maar toch zou
het luisteren naar de samenvatting en het oefenen van instructies ook een extra belas-
ting kunnen zijn van de mentale capaciteit van kinderen. Als gevolg daarvan zouden
kinderen tijdens de fase van gerichte invitaties meer moeite kunnen hebben om weer
terug te graven in het geheugen. Bij kinderen zijn dit soort effecten groter dan bij vol-
wassenen aangezien het geheugen van kinderen nog niet volledig ontwikkeld is en
omdat jonge kinderen een beperkte aandachtsspanne hebben (Danby et al., 2017). Tij-
dens een verhoor wordt niet alleen gevraagd om informatie uit het geheugen op te
halen, maar ook om deze op coherente wijze te verbaliseren. Dit kan voor sommige
kinderen erg lastig zijn en het is dan ook belangrijk om dit proces bij kinderen goed te
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ONDERZOEKSVRAGEN 1.5

ondersteunen (Goodman & Melinder, 2007). In deze studie wordt onderzocht of het
eerder inzetten van gerichte invitaties hieraan kan bijdragen.

1.5 Onderzoeksvragen

Het doel van deze studie is om te onderzoeken of er verbetering mogelijk is in de pro-
cedure van het kindverhoor die de politie in Nederland hanteert door gerichte invita-
ties eerder in te zetten. Daarbij is de hoofdvraag of het eerder inzetten van gerichte invi-
taties leidt tot een meer gedetailleerde verklaring die meer forensisch relevante informatie
bevat. Om dit te onderzoeken is een alternatieve verhoormethode ontwikkeld waarbij
de gerichte invitaties eerder ingezet worden dan in het huidige scenariomodel. In dit
onderzoek worden beide verhoormethoden met elkaar vergeleken (uitleg volgt in
hoofdstuk 2 van dit rapport). In beide verhoormethoden volgen de gerichte invitaties
na de algemene invitaties, waardoor we ook de meerwaarde van gerichte invitaties
experimenteel kunnen onderzoeken. Zoals eerder vermeld, is dit met name onder-
zocht via field studies. Bovendien is dit (voor zover bekend) de eerste Nederlandse ex-
perimentele studie waarin dit onderzocht wordt conform de procedure van het scena-
riomodel.

Een overzicht van de onderzoeksvraag en alle hypotheses is weergegeven in figuur 2.
Voor wat betreft de hoofdvraag over de timing van gerichte invitaties worden de vol-
gende hypothesen getoetst:

1. Het inzetten van gerichte invitaties is effectief om meer details te verkrijgen. Dit
houdt in dat kinderen informatie gaan toevoegen na de inzet van gerichte invita-
ties, waardoor de verklaring uitgebreider wordt dan na alleen de fase van de alge-
mene invitatie. Dit effect wordt verwacht voor beide verhoormethoden.

2. De meerwaarde van gerichte invitaties boven algemene invitaties is het sterkst wan-
neer de gerichte invitaties eerder ingezet worden. Het eerder inzetten van gerichte
invitaties (de alternatieve methode die we hebben ontwikkeld) zal leiden tot meer
informatie dan wanneer de gerichte invitaties pas volgen na samenvatting en in-
structies (scenariomodel).

Omdat de wijziging in de verhoorprocedure alleen invloed heeft op de timing van de

gerichte invitaties en niet op het soort vragen dat gesteld wordt, is het niet aannemelijk

dat er verschillen ontstaan wat betreft de accuraatheid van de verklaring. Om uit te

sluiten dat de alternatieve procedure een negatief effect heeft op accuraatheid, zal dit

ook onderzocht worden. Onze derde hypothese is daarom:

3. Het eerder inzetten van gerichte invitaties zal geen effect hebben op het aantal in-
accurate details dat door kinderen genoemd wordt. Voor inaccuraatheid verwach-
ten we dus geen verschil tussen de twee verhoormethoden.

17



1 INLEIDING

Omdat uit onderzoek is gebleken dat de verklaring van kinderen uitgebreider is naar-

mate zij ouder zijn, wordt ook de variabele leeftijd bekeken in dit onderzoek. Er wordt

in elk geval het volgende verwacht:

4. Er is een positieve samenhang tussen leeftijd van kinderen en de uitgebreidheid
van hun verklaring. Oudere kinderen vertellen uitgebreider en geven meer details
dan jongere kinderen.

Ten slotte kan ook verlegenheid invloed hebben op de verklaring van kinderen. Dit is
namelijk een karaktereigenschap die ervoor kan zorgen dat kinderen zich terugtrekken
in sociale situaties en minder snel met vreemden in gesprek gaan (Rubin et al., 2009).
Verlegen kinderen voelen zich niet op hun gemak in een een-op-eentestsetting zoals
een verhoor, en hebben bovendien vaak een sterkere angst om fouten te maken (Cro-
zier & Hostettler, 2003; Nyborg, 2022). Het volgende wordt verwacht:
5. Eris een negatieve samenhang tussen verlegenheid en de uitgebreid van de verkla-
ring van een kind. Kinderen die meer verlegen zijn, vertellen minder uitgebreid en
geven minder details tijdens het verhoor.

Y

Hypotheses t.a.v de hoofdvraag: timing gerichte invitaties
Leidt het eerder inzetten van gerichte invitaties tot meer informatie?

1) Gerichte invitaties » Algemene invitaties
Gerichte invitaties leveren meer informatie op dan alleen algemene invitaties

2) Gerichte imdtaties alternatieve procedure > gerichte invitathes scenariomodel
De meerwaarde van gerichte invitaties is groter als gerichte invitaties eerder
Ingezet worden (dus in de alternatieve verhoorprocedure)

3] Inaccuraatheid alternatieve procedure = inaccuraatheid scenariomodel]
De twee verhoormethoden verschilben niet voor wat betreft inaccurate details

Aanvullende hypotheses: leeftijd en verlegenheid
Zijn leeftiid en verlegenheid gerelateerd aan de uitgebreidheid van verklaringen?

4] Samenhang tussen leeftijd en uitgebreidheid
Oudere kinderen vertellen Llllglj'br["u'j("r dan i(‘lrlgl:r(" kinderen

5] Samenhang tussen verlegenheld en uitgebreldheld
Hoe minder verlegen kinderen zijn, hoe uitgebreider de verklaring

Figuur 2. Overzicht van onderzoeksvragen en hypotheses
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2 Het onderzoek

2.1 Onderzoeksopzet

Dit onderzoek betreft een experimentele studie waarbij kinderen van 8 t/m 11 jaar
eerst een in sceéne gezet — gestandaardiseerd - ‘incident’ meemaakten (een online yog-
ales), en een week later hierover verklaarden in een gesprek, ofwel het verhoor. Dit
verhoor is afgenomen volgens het scenariomodel (huidige verhoorprocedure) of vol-
gens een alternatieve methode waarbij gerichte invitaties eerder ingezet werden. Zie
figuur 3 voor een visuele weergave van de onderzoeksopzet.

Y

Incident: online yogales
{voor alle kinderen gelijk)

l

Verhoor:
Kinderen worden willekeurig ingedeekd
in een van twee condities
Scepario- | Alternatieve
maodel procedure
(Gebrukalijke {Gerichte invitaties
procedura) eerder inzetten)

Figuur 3. Onderzoeksopzet van deze studie

Deelnemende kinderen werden willekeurig (at random) toegewezen aan een van de
twee verhoormethoden. Omdat kinderen meer details onthouden en uitgebreider ver-
klaren naarmate zij ouder zijn (bijv. Lamb et al., 2003; Peterson, 2011), is bij de rando-
misatie wel rekening gehouden met de leeftijd van kinderen. Er is gebruik gemaakt van
een ‘blok design’: de groep is opgesplitst in twee leeftijdsblokken (8-9 jaar en 10-11 jaar)
waarbinnen de toewijzing in condities gerandomiseerd werd. Dit gebeurde in blokken
van 10 kinderen om te scheve verdeling tussen de condities in een relatief kleine steek-
proef te voorkomen.
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2 HET ONDERZOEK

2.2 Procedure

Dit onderzoek is goedgekeurd door de ethiekcommissie van het instituut Pedagogische
Wetenschappen van de Universiteit Leiden (dossiernummer ECPW-2019/248). De da-
taverzameling heeft plaatsgevonden tussen november 2021 en juli 2023. Kinderen die
hebben deelgenomen aan het onderzoek hebben aan twee sessies meegedaan: 1) de
online yogales en 2) het verhoor (volgens een van twee methoden). Verder hebben
ouders een vragenlijst over het kind ingevuld.

De doelgroep van dit onderzoek betreft kinderen van 8 t/m 11 jaar oud. Om deze groep
te werven, zijn eerst hun ouders benaderd via sociale media. Via Facebook is een korte
wervingstekst en -video verspreid onder ouders in heel Nederland. Ouders konden via
de verkorte informatietekst aangeven of zij uitgebreidere informatie over het onder-
zoek wilden ontvangen. Bij het achterlaten van hun e-mailadres kregen zij een uitge-
breide informatiefolder toegestuurd en een informatiebrief voor kinderen. Wanneer
ouders toestemming gaven voor deelname van hun kind, konden zij deze brief aan hun
kind laten lezen. Vanwege het doel van deze studie is bepaalde informatie voor kinde-
ren achtergehouden die wel al met ouders gedeeld is in de informatiefolder. Denk hier-
bij aan het doel van de studie om het geheugen van kinderen te meten. Dit is niet ver-
teld aan kinderen om te voorkomen dat zij bewust onderdelen uit de yogales zouden
gaan onthouden. Ook het feit dat er een tweede sessie volgt (het gesprek c.q. verhoor),
is nog niet direct verteld aan de kinderen. Hiervoor hebben zij enkele dagen later een
aparte uitnodiging per video ontvangen (zoals hierna uitgebreider beschreven wordt).
Daarnaast is gewerkt met een coverstory om te verbergen dat de yogales onderdeel is
van een wetenschappelijk onderzoek. Uiteraard is dit aan het eind van het onderzoek
wel uitgelegd in een debriefing, waar ook de ouders bij aanwezig waren. Ter illustratie
zijn onderdelen van de coverstory en informatievoorziening richting kinderen weerge-
geven in figuur 4.
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PROCEDURE 2.2

Y N

Uitnodiging voor Uitnodiging voor
de online yogales het verhoor
[aangeboden aks informatiebrief] [aangeboden als video met juf Janine]
N Y N

= Hoi ik ben Janine! Ik ben [ . ol e jo vl rae? Wi |
pire en wil graag gy |juf o ol | PO

hebben samen de onling
yogales gedaan

« |k ga naar een school om dat
te leren. Daar kreeg ik de
opdracht om zelf een nieuwe
gymbes te bedenken

« lkvertelde mijn juf hierover; ze
i5 erg benieuwd naar de les)

« Mijn juf heet mevrouw de Jong
Zau jij haar wat over de les
kunnen vertellen? Dankjewel!

o |k heb een onfine
yvogales bedacht,
maar die moet ik nog
uitproberen met cen
paar kinderen

o Wil jij me helpen?

Figuur 4. Coverstory en informatievoorziening aan kinderen

Kinderen die wilden en mochten deelnemen aan het onderzoek, deden eerst mee aan
de online yogales. De yogales werd gegeven door een vrouwelijke student-onderzoeker
van de Universiteit Leiden, die een standaard protocol volgde. Zij maakte vanuit een
ruimte op de Universiteit Leiden een videoverbinding met het kind en de ouder. Een
tweede vrouwelijke onderzoeker was buiten beeld aanwezig in deze ruimte om te con-
troleren of het protocol gevolgd werd. Er is geen opname gemaakt van de yogales;
eventuele afwijkingen of bijzonderheden werden door de tweede aanwezige onderzoe-
ker genoteerd. Na een kort welkomstwoord aan ouder en kind, verliet de ouder de
ruimte en bleef het kind alleen achter. Daarop kon de yogales beginnen, die ongeveer
een half uur duurde.

De tweede onderzoeker die op de achtergrond bij de yogales aanwezig was, nam na de
les telefonisch contact op met de ouder. Dit om in globale lijnen de inhoud van de les
te bespreken en te laten weten hoe het kind de les had ervaren. Er was ook tijd voor
vragen en bovendien kon de onderzoeker de tweede afspraak (waar de ouder wel al
vanaf wist, maar het kind nog niet) nogmaals verifiéren. Ten slotte werd gevraagd om
het kind geen vragen te stellen over de yogales, en om niet verder in te gaan op de les
wanneer het kind hier uit zichzelf over begon te praten.

Enkele dagen na de yogales stuurden we het kind (via de ouder) een video, waarin de
yogajuf het kind uitnodigde voor de tweede sessie (tevens weergegeven in figuur 4).

21



2 HET ONDERZOEK

Deze sessie was al gepland met de ouder en vond plaats een week na de yogales. Ouders
ontvingen een uitnodiging om een korte vragenlijst over het kind te beantwoorden.

De tweede sessie was een gesprek met het kind, ofwel het verhoor. Ook hier waren twee
vrouwelijke onderzoekers aanwezig. De eerste onderzoeker heette ouder en kind wel-
kom, en controleerde de verbinding/audio/etc. Hierna verliet de ouder wederom de
ruimte, en werd een tweede onderzoeker ingebeld. Na een introductie van deze collega
liet de eerste onderzoeker aan het kind weten dat zij even wat anders moest doen; ze
zette haar camera uit, en de tweede onderzoeker (de verhoorder) nam het gesprek over.
Zij nam het verhoor af volgens protocol (volgens een van de twee condities), terwijl de
eerste onderzoeker op de achtergrond meeluisterde en een geluidsopname maakte.

Aan het eind van het verhoor werd de eerste onderzoeker er weer bij geroepen, en
verliet de verhoorder het gesprek. De eerste onderzoeker kon zo nog enkele vragen
stellen aan het kind over hoe hij/zij het gesprek (verhoor) had ervaren. Daarna werd de
ouder erbij geroepen en volgde de debriefing aan het kind. Hierbij werd het doel van
het onderzoek toegelicht, en ook de reden waarom we dit doel verborgen moesten
houden. De meeste kinderen begrepen dit meteen en konden de onderzoekers dit leu-
gentje om bestwil vergeven. Veel kinderen vonden het ook grappig om te horen dat we
gebruik hadden gemaakt van de coverstory.

2.3 Participanten

In totaal hebben 32 kinderen (17 meisjes en 15 jongens) van 7 t/m 11 jaar oud
(M = 9,27 jaar) deelgenomen aan dit onderzoek.! Een overzicht van het aantal kinde-
ren per conditie is te vinden in tabel 1.

Drie van de 32 deelnemers zijn broertjes of zusjes van een kind dat eerder aan dit on-
derzoek had deelgenomen. Hoewel wij in feite één kind per gezin wilden includeren,
waren er enkele gezinnen die alleen wilden of konden meedoen als beide kinderen
mochten deelnemen. Hierbij is de procedure gevolgd dat eerst een van de kinderen de
gehele procedure heeft doorlopen, en daarna pas het broertje/zusje. De ouders en kin-
deren die als eerste deelnamen kregen instructies om niet over de inhoud van het on-
derzoek te praten. In de sessies met de broertjes/zusjes die daarna deelnamen kwam bij
dit betreffende vervolgens inderdaad geen voorkennis naar boven. Aangezien de gege-
vens van de broertjes/zusjes niet afweken van de andere gegevens, en de resultaten niet
beinvloed leken door deelname van broertjes/zusjes, is besloten de broertjes/zusjes
ook te includeren.

Verder was er ook één deelnemer uit de alternatieve procedure bij wie het verhoor is
afgebroken net voor de samenvatting. Het kind heeft wel de fase algemene en gerichte

1 Eriséénkind van 7 jaar oud geincludeerd omdat dit kind bijna 8 jaar werd op het moment van deelname.
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invitaties doorlopen. Omdat er in de samenvatting nauwelijks informatie is toegevoegd
(zoals in de resultaten zal worden besproken), en de scores van uitgebreidheid voor dit
kind niet beduidend afweken van de andere deelnemers uit de betreffende conditie, is
besloten om ook dit kind te includeren in de steekproef.

Tabel 1. Beschrijving van participanten

% Hele Scenario- Alternatieve
groep madel procedura
Totale N 3z 17 15
. 15 jongens 7 jongens B jongens
Geslacht 17 meisjes 10 meisjes T meisjes
‘ M =9,06 M = 8.88 M=927
Leeftijd* i 4
i {30=1,27) {50 = 1,27) {50 =1,28)

Er was geen significant verschil in beeftijd of geslacht tussen de twee condities
*E B gnif hil in beeftijd of geslache t det dit

2.4 Het incident: de online yogales

Het incident is in dit onderzoek om meerdere redenen vormgegeven als een online
yogales. Een praktische reden was de timing van de dataverzameling die plaats vond
tijdens de covid-19-crisis. In de voorbereiding van deze studie was gepland om het
incident als fysieke activiteit vorm te geven, inclusief aanrakingen, maar door diverse
maatregelen was dit niet haalbaar (denk aan de lockdowns en het behouden van
1,5 meter afstand tussen personen). Een online incident maakte dataverzameling wel
mogelijk, en zorgde er bovendien voor dat we konden inspelen op de ontwikkeling dat
kinderen tegenwoordig steeds jonger te maken krijgen met online seksueel grensover-
schrijdend gedrag (Finkelhor et al., 2024; Madigan et al., 2019).

Door zelf een online activiteit vorm te geven, konden we elementen integreren die bij
online zedenzaken ook aan de orde komen. Denk hierbij aan het uittrekken van kle-
ding of een pleger die het kind vraagt zichzelf te betasten. Door het incident vorm te
geven als een yogales, konden dit soort elementen op een functionele en ethische ma-
nier geintegreerd worden. Het uittrekken van een vest is immers niet vreemd, aange-
zien je het warm krijgt na het bewegen. En als de yogajuf je vraagt om je kuiten te
masseren om spierpijn te voorkomen, roept dit ook geen vreemde vragen op. Enkele
andere voorbeelden van dit soort forensisch relevante onderdelen die we in de yogales
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verwerkten, zijn te vinden in figuur 5. Bij enkele oefeningen hebben we ook gepro-
beerd om onderdelen te verwerken die wat ‘vreemd’ zouden zijn, om het ongemakke-
lijke gevoel dat kinderen bij online grensoverschrijdend gedrag kunnen ervaren enigs-
zins te simuleren. Een voorbeeld hiervan is het uittrekken van de sokken en vervolgens
uitgebreid de tenen voor de camera laten zien (verwerkt in een oefening van de yog-
ales). In de afsluiting van de les deden yogajuf en kind net alsof ze een ijsje aten, en
nodigde de yogajuf het kind uit om een likje van haar ijsje te nemen (net alsof - voor
de camera). Belangrijk om te vermelden is dat serieus ongemak nooit is ervaren tijdens
de les. Alle kinderen deden juist vol overgave en met plezier mee. Bovendien was er in
het protocol van de studie opgenomen dat een kind nooit iets hoeft te doen wat hij/zij
niet wil. De zaken die wij aanvankelijk als ‘vreemd’ betitelden, vonden kinderen juist
helemaal niet gek. Wel waren er weleens zaken zoals kinderen die hun vest liever aan-
hielden tijdens de les, of geen vest maar een trui aanhadden. In die gevallen werd er
afgeweken van het protocol, en de tweede aanwezige tijdens de les noteerde dit dan als
afwijkende procedure.

Y

Kleding vittrekken en lichaam tonen Opdrachten en aanrakingen
- = v
= Yogajuf heeft spijkerbroek nog | « Kind krijgt de opdracht om
aan als de les start. Kieedt zich eigen  kuiten te  masseren
{buiten beeld) om [om spierplin e voorkomen).
= West uittrekken na de warming- = Bij de cooling down krijgt kind de
up [zowel juf als kind) opdracht zich [net alsof) in te

smeren met 2onnebrandoréme
= Kind moet sokken wittrekken, en
daarna blote voeten en tenen

Na het zelf insmeren gaat juf met

laten zien in camera fug naar camera zitten: Kun je
mijn rug ook insmeren? We doen
« Yogajuf valt, en trekt hierna haar net alsof.”
brockspijp omhoog. Vraagl aan
kind of hijfzij een blauwe plek » Doen alsof je een ijsje eet (likken)
et /J \ en van afkaars 5je proeven
l\‘\ . .9

Figuur 5. Voorbeelden van forensische onderdelen in de yogales

Volgens het protocol van de yogales werd deze uitgevoerd door ‘stagiaire’ Janine (zie
eerder beschreven coverstory), die werd gespeeld door verschillende student-onder-
zoekers (N=7) die meewerkten aan dit onderzoek.? Zij werden uitgebreid getraind in
de rol van yogajuf en memoriseerden het gestandaardiseerde protocol van de les. Zoals

2 Nietalle student-onderzoekers zijn even vaak ingezet als yogajuf. Dit had onder meer te maken met uitval van
verschillende studenten en beschikbaarheid van zowel studenten als deelnemende kinderen. De meeste yoga-
lessen zijn uitgevoerd door drie van de studenten.
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eerder beschreven (onder ‘procedure’) was er een tweede student-onderzoeker tijdens
een sessie aanwezig om te controleren of het protocol gevolgd werd. Dit was in de
meeste gevallen een student die ook getraind was als yogajuf, of een onderzoeker die
niet zelf het verhoor afnam. Om te voorkomen dat verhoorders (ook student-onder-
zoekers) gericht gingen doorvragen op onderdelen van de les, waren zij alleen globaal
op de hoogte van de inhoud van de les en werden dus niet ingezet als tweede aanwezi-
ge bij de yogales.

2.5 Het verhoor

Het uitgangspunt voor de verhoren in dit onderzoek was het scenariomodel dat uit
verschillende onderdelen bestaat. In dit onderzoek focussen wij op het deel waarbij free
recall centraal staat. Dit deel start met de inzet van algemene invitaties, later gevolgd
door gerichte invitaties. Waar in een echt politieverhoor later ook nog vragen gesteld
worden, beperken wij ons in dit onderzoek tot het vrij verklaren door een kind. Hier-
onder wordt besproken hoe het verhoor in elk van de twee condities verliep. De opzet
voor de alternatieve verhoorprocedure is ontwikkeld in samenwerking met experts op
het gebied van het kindverhoor.?

Introductie en start van het verhoor: gelijk voor beide condities

Beide verhoorcondities starten met een introductie en instructie. In deze kennisma-
king stelt de verhoorder zich voor en er wordt geoefend met het vrij vertellen. Kinde-
ren worden via algemene en gerichte invitaties gevraagd over hun hobby, ten eerste
zodat zij zich op hun gemak gaan voelen in deze setting. Een tweede doel van deze
oefening is dat kinderen hierdoor gewend raken aan het format van dit gesprek waarbij
zij zelf op de praatstoel zitten. Net als in een echt verhoor worden bovendien enkele
afspraken met elkaar gemaakt: de verhoorder herinnert het kind eraan dat zij niet bjj
de yogales was, dus het kind mag alles vertellen wat hij/zij nog weet. Bovendien wordt
de instructie gegeven dat het kind geen antwoord hoeft te verzinnen als hij/zij iets niet
meer weet. Om dit in de praktijk te oefenen, vraagt de verhoorder aan het kind welke
kleur auto zij heeft, waarna bijna alle kinderen aangaven dat ze dit niet weten. Bij een
enkel kind dat een kleur gokte, is de oefening herhaald tot het kind zich comfortabel
voelde om ‘Weet ik niet’ te antwoorden.

Na deze introductie start het daadwerkelijke verhoor met de fase van algemene invita-
ties. Ook dit is in beide verhoorcondities gelijk. De verhoorder vertelt dat ze nu wel
heel benieuwd is naar de yogales die het kind heeft gehad: ‘Wat kan jij mij vertellen
over de yogales? Vertel me daar eens alles over. Als het kind over de les vertelt, is het de
taak van de verhoorder om de free recall verder te stimuleren, bijvoorbeeld door te

3 Het protocol van de alternatieve verhoormethode is opgezet door Jannie van der Sleen, Karina Dekens, Imke
Rispens en Riannet Haak. Er is intensief samengewerkt met de onderzoekers van deze studie om het protocol
geschikt te maken voor het onderzoek. Ook het protocol van het scenariomodel is in samenwerking met deze
experts passend gemaakt voor de vergelijking binnen dit onderzoek.
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hummen en door zo nodig ‘En verder?’ te vragen. De free recall wordt in geen geval
onderbroken; er worden geen vragen gesteld en er worden ook (nog) geen gerichte
invitaties ingezet. Wanneer het kind helemaal klaar is met vertellen, breekt de volgende
fase aan. Vanaf dat punt gaan de protocollen van de twee verhoorcondities van elkaar
verschillen.

Het scenariomodel: gerichte invitaties na interruptie

In het scenariomodel volgt na de fase van algemene invitaties een onderbreking van
onder meer instructies en samenvatting alvorens wordt verdergegaan met gerichte in-
vitaties. De verhoorder introduceert dat ze zo meteen het verhaal van het kind gaat
samenvatten, want ze wil weten of ze dit verhaal goed heeft begrepen. Wederom wordt
er eerst een belangrijke afspraak gemaakt: ‘Als ik ga herhalen wat jij net hebt verteld,
kan ik misschien iets zeggen wat niet klopt. Als dat zo is dan moet je dat meteen zeg-
gen! De verhoorder oefent dit vervolgens met het kind door een andere hobby te be-
noemen dan het kind in de introductiefase beschreef, om zeker te weten dat het kind
durft aan te geven dat een deel van de samenvatting niet klopt. Vervolgens vat de ver-
hoorder het verhaal van het kind samen, waarbij de eigen woorden van het kind ge-
bruikt worden. Om de interruptie wat te verlengen en vergelijkbaar te maken met een
echt verhoor, wordt er ook geoefend met het beantwoorden van vragen (zoals eerder
vermeld ligt de focus van dit onderzoek op free recall en worden er geen inhoudelijke
vragen gesteld; maar in een echt verhoor gebeurt dat wel). Na de samenvatting intro-
duceert de verhoorder daarom dat ze zo meteen ook enkele aanvullende vragen gaat
stellen, en dat het belangrijk is dat het kind aan de bel trekt wanneer een vraag of
woord onduidelijk is. Dit wordt geoefend met een moeilijk woord: ‘Als ik jou vraag: wat
is je domicilie? Wat zou jij dan antwoorden?’. Ook vertelt de verhoorder dat het mis-
schien wel kan voorkomen dat ze een vraag twee keer stelt, en dat het kind dan gewoon
weer mag antwoorden. Dit wordt vervolgens ook geoefend, omdat het tijdens een ver-
hoor belangrijk is dat een kind niet gaat denken dat het eerste antwoord fout was. Ten
slotte worden enkele specifieke vragen gesteld over de yogales: was dit de eerste yogales
van juf Janine, of was dit al eens eerder gebeurd? En waar en wanneer vond die les
plaats? Dit wordt in de praktijk ook gedaan; met name bij misbruik dat vaker is voor-
gevallen, is het belangrijk om af te bakenen over welk incident er verteld gaat worden.

Wanneer deze interruptie van instructies en samenvatten is afgelopen, volgt in het
scenariomodel de fase van gerichte invitaties: de verhoorder zoomt als het ware in op
onderdelen die het kind noemde tijdens de algemene invitaties. Voorbeelden van ge-
richte invitaties zijn: Je zei net dat jullie een spelletje gingen doen, vertel me daar eens
alles over’ of ‘Je zei dat jullie een yogapose samen gingen doen, vertel me daar eens alles
over’). Net als tijdens de algemene invitaties faciliteert de verhoorder het vrij vertellen
door het kind, maar er kunnen ook nieuwe gerichte invitaties ingezet worden. Zo zou
een kind kunnen reageren dat ze inderdaad een spelletje gedaan hadden, waarbij de
yogajuf iets aan zichzelf veranderde en het kind moest raden wat er was veranderd. De
verhoorder kan via een ‘Hmm mm?’ of ‘En verder?’ stimuleren tot verder vertellen,
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maar kan bijvoorbeeld ook reageren met: ‘De juf ging iets aan zichzelf veranderen?
Vertel eens?’ De regel is hierbij dat er alleen verder ‘gevraagd’ mag worden naar details
die het kind zelf noemt. Wanneer vervolgens blijkt dat deze fase van free recall volledig
uitgeput is, wordt het verhoor afgerond.

Alternatieve verhoorconditie: gerichte invitaties direct na algemene invitaties

Het primaire verschil tussen de alternatieve procedure en het scenariomodel is de plek
van de gerichte invitaties. In deze conditie volgt na de fase van algemene invitaties géén
interruptie met instructies en samenvatten, maar worden direct de gerichte invitaties
ingezet. Dit verschil is weergegeven in figuur 6.

Y

Scenariomodel Alternatieve procedure

Introductie en instructie Introductie en instructie

l l

Algemeng invitaties

|

Samenvatten
[imcl. instructies)

l

Gerichte invitaties

l

Algemene invitaties

l

Gerichle imataties

l

Samenvatten
(incl, instructies)

|

Afronding Afronding

Figuur 6. Visuele weergave van de verhoormethoden

Wanneer de fase van algemene invitaties in de alternatieve conditie is uitgeput, intro-
duceert de verhoorder dat ze nog enkele aanvullende vragen voor het kind heeft - in
werkelijkheid geen vragen maar gerichte invitaties. Deze introductie bestaat in dit ge-
val alleen uit de mededeling dat de verhoorder graag nog wat meer wil weten over de
les; eerdergenoemde instructies en oefenen horen hier niet bij. Deze zaken horen na-
melijk bij de fase van het instructies geven en samenvatten, die in deze conditie na de
gerichte invitaties volgt. Inhoudelijk verschilt het inzetten van gerichte invitaties niet
van het scenariomodel: er wordt ingezoomd op elementen die het kind zelf noemde
tijdens de algemene invitaties, en de free recall wordt verder gestimuleerd door facilite-
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rende opmerkingen (‘Hmm mm?; ‘En verder?’). Ook hier mogen er aanvullende ge-
richte invitaties ingezet worden om zoveel mogelijk informatie te verkrijgen. Er wor-
den géén vragen gesteld. De verhoorder blijft het vrij vertellen stimuleren totdat deze
fase uitgeput is.

Na de fase van de gerichte invitaties volgt de fase van instructies en samenvatten, die
inhoudelijk gelijk is aan de fase die in het scenariomodel de onderbreking was tussen
algemene en gerichte invitaties. Ook in de alternatieve conditie introduceert de ver-
hoorder dat ze het verhaal van het kind zo meteen gaat samenvatten om te controleren
of ze het goed heeft begrepen, en ook hier wordt eerst stilgestaan bij het eventuele
corrigeren van de gegeven samenvatting (via instructies en oefeningen zoals hiervoor
beschreven). Omdat de samenvatting in de alternatieve conditie de afsluiting van het
verhoor is, en het kind ook al informatie heeft toegevoegd via gerichte invitaties, is de
samenvatting uitgebreider dan in het scenariomodel. De verhoorder vat immers het
hele verhaal van het kind samen. In de praktijk kan het uitdagend zijn om informatie
uit algemene en gerichte invitaties te integreren tot een goede samenvatting, zoals ook
in de discussie nog wordt benoemd. Om de condities vergelijkbaar te houden, zijn ter
afsluiting ook de aanvullende concrete vragen gesteld om het incident af te bakenen die
in het scenariomodel vooral dienden ter verlenging van de interruptie (waar/wanneer
vond de les plaats, en had het kind al vaker zon les gehad?). Daarna wordt het verhoor
afgesloten.

Net als bij de yogales zijn voor de rol van verhoorder ook student-onderzoekers ge-
traind. De onderzoekers zijn uitgebreid getraind in een van de condities. Er was dus
een groep studenten die het verhoor volgens het scenariomodel afnam (N=5) en een
andere groep die de alternatieve verhoorprocedure voor haar rekening nam (N=4).
Hoewel dit als nadeel heeft dat er verschillen tussen de verhoorders kunnen ontstaan,
is hier bewust voor gekozen: wanneer student-onderzoekers in beide condities ge-
traind zouden worden, bestaat het risico dat zij protocollen zouden verwarren, waar-
door data mogelijk onbruikbaar zouden zijn. De tweede aanwezige tijdens het verhoor
kon een student-onderzoeker zijn die in dezelfde verhoorconditie getraind was, maar
ook ‘yogajuffen’ of een andere onderzoeker van het team konden ingezet worden als
tweede aanwezige.

2.6 Meetinstrumenten

In dit experiment wordt onderzocht of een aanpassing aan het kindverhoor - het eer-
der inzetten van gerichte invitaties — meer informatie oplevert. Om dit te onderzoeken
zijn de verhoren getranscribeerd en is gecodeerd hoeveel details de verklaring bevat.
Om te controleren of de wijziging in het verhoor geen negatief effect zal hebben op de
accuraatheid, is ook gecodeerd of er inaccurate informatie wordt genoemd door de
kinderen. Ten slotte is de mate van verlegenheid van kinderen gemeten omdat deze
factor mogelijk meespeelt in de uitgebreidheid van een verklaring.
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2.6.1 Uitgebreidheid: details van de verklaring

De uitgebreidheid van de verklaringen, ofwel het aantal details dat kinderen noemen
tijdens het verhoor, is gecodeerd via een codeerschema dat alle relevante onderdelen
van de yogales bevat. Voor elk van de 69 onderdelen in het codeerschema is per ver-
hoor (per kind) gecodeerd welke onderdelen wel of niet beschreven worden. Wanneer
een onderdeel niet door het kind is genoemd, zijn 0 punten toegekend. Wanneer het
onderdeel volledig en accuraat werd genoemd, werden 2 punten toegekend. Hiermee
was de maximaal te behalen score 138. Indien een onderdeel genoemd maar niet vol-
ledig beschreven werd, is een score van 1 punt toegekend. In figuur 7 zijn enkele voor-
beelden van deze puntentoekenning te zien, waaruit blijkt dat een score van 2 meer
details bevat dan een score van 1.

Y

Onderdeel: insmeren met zonnebrandcréme [(net alsof)
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[} ja moest peaell 20
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Onderdeel; er worden strandgeluiden afgespeeld
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Voorbeeld 1 punt: Voorbeeld 2 punten:
'Maar aan het einde was het Uhmm toen ging e vertellen: we 2ij
et ot deed re tropische strand, p= b het ronnelje san he
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Figuur 7. Illustratie verklaringen van kinderen en scores ‘uitgebreidheid’ (1 vs 2 punten)

Niet alleen is per onderdeel gescoord hoe gedetailleerd dit is beschreven (0, 1 of 2 pun-
ten), ook is gecodeerd in welke fase van het verhoor het kind dit beschreef. Daarbjj is
onderscheid gemaakt tussen de fase van algemene invitaties, de fase van gerichte invi-
taties en het samenvatten. Wanneer een onderdeel tijdens de algemene invitaties volle-
dig en uitgebreid werd beschreven, zijn 2 punten toegekend aan die fase van het ver-
hoor. Het kwam regelmatig voor dat een kind dezelfde informatie tijdens de gerichte
invitaties herhaalde, maar dit leverde geen extra punten op. Er is dus gescoord wanneer
de informatie voor het eerst is genoemd. Wel is het mogelijk dat een onderdeel tijdens
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de algemene invitaties kort benoemd werd, en dus 1 punt opleverde in de algemene
invitatiefase en vervolgens uitgebreider werd toegelicht tijdens de gerichte invitaties. In
dat geval werd er ook 1 punt toegekend tijdens die fase (het totaal blijft maximaal
2 punten per onderdeel). Een voorbeeld is dat een kind tijdens de algemene invitaties
noemt dat ze ook de ‘oefening van de flamingo” hadden gedaan, zonder verdere uitleg.
Uitgebreidere toelichting kan echter volgen na het inzetten van een gerichte invitatie
(‘Je vertelde net over de oefening van de flamingo, kun je me daar eens alles over ver-
tellen?’). Uiteraard is het ook mogelijk dat een onderdeel nog niet is genoemd tijdens
de algemene invitaties, maar wel 2 punten oplevert in de gerichte invitaties. Door op
deze manier te coderen kan er ook geanalyseerd worden wanneer de informatie gege-
ven wordt door kinderen. Een illustratie van deze manier van coderen is te zien in fi-
guur 8.

Y

Algemenea Gerichte Samen- Subtotaal
invitaties invitaties vatting onderdeel
Yogaposes uitleg 1 1 V] 2
Yogapose: slang 1 4] o
Yogapose: hond 1 4] o
Kuiten masseren 0 i) 0 ]
Yogapose: flamingo 1 1 0 2
Juf valt 0 3 o 3
Dt T | E B e S e e e e L S SO e S e s S 8

Figuur 8. Illustratie codeerschema ‘uitgebreidheid’ voor fictieve deelnemer

Naast de totaalscore voor wat betreft uitgebreidheid is er ook een score voor alleen de
forensisch relevante details berekend. Zoals eerder beschreven zijn er in de yogales
bewust elementen opgenomen die ook bij online zedenzaken aan de orde komen (zoals
het uittrekken van kleding of opdracht geven tot aanrakingen). In totaal waren er 34
van dit soort forensisch relevante details; ongeveer de helft van het totale aantal details
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(N=69). Voor de forensisch relevante details is wederom de totaalscore berekend, en
ook zijn apart de scores voor elke fase van het verhoor meegenomen (algemene invita-
ties, gerichte invitaties en samenvatting).

Alle verhoren zijn door twee onathankelijke codeurs op eerder genoemde wijze geco-
deerd. Verschillen in interpretatie zijn bediscussieerd tot er consensus is bereikt. Er is
bij dit construct alleen naar accurate informatie gekeken. Eventuele inaccurate infor-
matie die over een onderdeel is genoemd, is apart gecodeerd onder de variabele ‘inac-
curaatheid’ (zie hierna).

2.6.2 Inaccuraatheid

Om te meten hoeveel inaccurate details kinderen opnemen in hun verklaring, is elk
verhoor gecontroleerd op afwijkingen van het protocol van de yogales. Zoals eerder
beschreven heeft een tweede aanwezige onderzoeker tijdens de yogales notities ge-
maakt wanneer de yogales afwijkt van het protocol. Deze notities zijn naast de verho-
ren gelegd om te beoordelen of kinderen inaccurate informatie vertellen.

Er is onderscheid gemaakt tussen twee verschillende vormen van inaccuraatheid: 1)
inhoudelijk inaccurate informatie en 2) foutief geplaatste informatie. Inhoudelijk inac-
curate informatie houdt in dat een kind tijdens het verhoor iets vertelt dat niet is ge-
beurd tijdens de yogales. Zo vertelde een kind dat ze zijn gaan zwemmen in de ze€’
(ID2) en een ander kind noemde dat ze ‘zandkastelen gingen bouwen (...) met een
emmer’ (ID19). Deze gebeurtenissen zijn echter geen onderdeel van de yogales. Vaak
betreft het wel zaken die semantisch gerelateerd zijn aan de yogales; in dit geval hangen
het zwemmen in de zee en het bouwen van zandkastelen samen met een bezoekje aan
het (denkbeeldige) strand, wat wel onderdeel was van de yogales. Foutief geplaatste
informatie betreft in essentie wel een onderdeel dat is gebeurd tijdens de yogales, maar
dit wordt chronologisch gezien niet op de juiste plek verteld. Een voorbeeld hiervan is
dat er expliciet benoemd wordt dat de cooling down met de strandoefening véor de
yogaposes is gebeurd, terwijl dit de afsluiting van de les was.

Beide vormen van inaccurate informatie zijn apart gescoord voor ieder verhoor (dus
voor ieder kind). Er is bij deze variabelen geen maximaal te behalen score. Elk inaccu-
raat onderdeel dat genoemd wordt, wordt gescoord met 1 punt. Voor zowel de inhou-
delijk inaccurate informatie als de foutief geplaatste informatie wordt uiteindelijk een
totaalscore berekend. Ook deze variabele is gecodeerd door twee codeurs, waarbij mo-
gelijke verschillen zijn bediscussieerd tot consensus is bereikt.

2.6.3 Verlegenheid

Verlegenheid van kinderen is gemeten via een subschaal van de ‘Early Adolescent
Temperament Questionnaire’ (EATQ; Capaldi & Rothbart, 1992). Deze vragenlijst is
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bedoeld om het temperament van kinderen in kaart te brengen. In dit onderzoek is
alleen de subschaal verlegenheid gebruikt. Daarbij is gebruikgemaakt van de verkorte
ouder-versie van deze vragenlijst, waarin ouders voor 5 stellingen beoordelen in hoe-
verre dit van toepassing is op hun kind (‘bijna altijd onwaar’ tot ‘bijna altijd waar’).
Voorbeelden van stellingen zijn: ‘Mijn kind is verlegen’ en ‘Mijn kind weet wel iets te
zeggen in gezelschap, ook bij onbekenden’ Voor de analyses is een totaalscore berekend
waarbij een hogere score een hogere mate van verlegenheid inhoudt.

Uit onderzoek is gebleken dat de EATQ een betrouwbare en valide vragenlijst is (Hart-
man & Rothbart, 2001). In het huidige onderzoek werd met een Cronbach’s alfa van
0,86 ook een goede interne consistentie voor de subschaal verlegenheid aangetoond.

Deze vragenlijst is door ouders van 30 kinderen ingevuld, en ontbreekt voor twee van

de deelnemers. Dit betreft ouders die de hele vragenlijst niet invulden. Analyses waar-
in we verlegenheid meenemen, worden dus uitgevoerd over 30 deelnemers.
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3.1 Uitgebreidheid

Een overzicht van de gemiddelde scores voor de variabele ‘uitgebreidheid’ is weergege-
ven in tabel 2 (NB het betreft hier de totaalscores van uitgebreidheid; de scores voor
alleen forensisch relevante details volgen later). Voor de hele groep was de gemiddelde
totaalscore ruim 24, met een minimumscore van 3 en een maximumscore van 50. Er is
dus veel variatie in de hoeveelheid informatie die kinderen geven tijdens het verhoor.
Sommige kinderen vertellen bijna niets, terwijl andere uitgebreider vertellen en meer
details geven.

De gemiddelden in tabel 2 laten verder zien dat kinderen in de fase van algemene invi-
taties al een start maken met vertellen, maar dat er nog meer informatie volgt tijdens

de fase van gerichte invitaties. Dit is te zien in beide condities. Tijdens de samenvatting
wordt er slechts incidenteel extra informatie toegevoegd aan de verklaring.

Tabel 2. Gemiddelde scores uitgebreidheid (en standaarddeviatie)

% Hele

Scenario- Alternatieve
groep model procedure
(N=32) (N=17]) {N=15)

11.41(7,53) 11,41 (8,59) 11,40 (6,42)
Algemene invitaties Fampe 032 OnOE 256 cange 3-32
12,56 (841 14,67 (8,15
Gerichte invitaties ;.-...-.‘- I".:.:! 1?;?_:}?‘:“1! ;__._.:..‘ ] ,:I
Samenvatting 0,22 {0,66) 0,06 (0,24) 0,40 {0,91)
range 0-3 range (-1 rarge (-3
Totaalscore 24,19 (21,12) 22,18 (13,23) 26,47 (10,93)

range 3-50 range 3-50 ange 1-43
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Tabel 2 laat tevens zien dat de uitgebreidheid van de verklaringen na alleen de algeme-
ne invitaties nauwelijks verschilt voor de twee verhoorcondities: de gemiddelde scores
zijn praktisch gelijk aan elkaar (met scores van 11,41 en 11,40). Bij het stellen van ge-
richte invitaties gaan de scores wat uiteenlopen: bij de alternatieve procedure worden
enkele details meer genoemd dan bij het scenariomodel (ruim 14 details tegenover
ruim 10 details). Dit zorgt er ook voor dat de totaalscore van de uitgebreidheid in de
alternatieve procedure wat hoger is.

3.1.1 Verschillen tussen verhoorcondities

Voor de scores van uitgebreidheid is getoetst of het toevoegen van gerichte invitaties in
het algemeen een significante meerwaarde heeft boven het stellen van alleen algemene
invitaties (hypothese 1), en of die meerwaarde groter is in de alternatieve verhoorpro-
cedure (hypothese 2). Hiervoor is een Repeated Measures ANOVA (RM ANOVA) uit-
gevoerd met als within subjects factor ‘type invitaties’ met twee niveaus (uitgebreid na
alleen algemene inivitaties vs. uitgebreidheid na algemene én gerichte invitaties). Con-
ditie is toegevoegd als between subjects factor (scenariomodel vs. alternatieve procedu-
re), en ook de interactie ‘conditie * type invitaties is aan het model toegevoegd.

Deze analyse toonde een significant hoofdeffect voor type invitatie, F(1, 30)=74,389,
P<0,001 (partial n2=0,713), wat aantoont dat de verklaring van kinderen significant
uitgebreider is na de fase van gerichte invitaties dan na alleen de fase van algemene
invitaties. In figuur 9 is deze meerwaarde visueel weergegeven.

Het hoofdeffect voor conditie was niet significant (p=0,556), wat inhoudt dat de totale
uitgebreidheid niet verschilt tussen de twee verhoorcondities. Ook het interactie-effect
was in deze analyse niet significant (p=0,188). Dit betekent feitelijk dat de meerwaarde
van gerichte boven algemene invitaties niet verschilt voor de twee verhoormethoden:
in beide condities voegen de gerichte invitaties evenveel details aan de verklaring toe
ten opzichte van alleen algemene invitaties.

Tegelijkertijd moeten we rekening houden met de kleine steekproef van deze studie, en
is het aannemelijk dat er te weinig power was om een mogelijk verschil tussen de con-
dities aan te tonen. Om goed zicht te krijgen op verschillen in algemene en gerichte
invitaties is ook een serie onafhankelijke t-toetsen uitgevoerd. Voor de score bij de al-
gemene invitaties kwam geen significant verschil tussen condities naar voren (p=0,498),
wat aantoont dat er in deze eerste fase van het verhoor in beide verhoormethoden
evenveel details worden gegeven. Het verschil in uitgebreidheid na de gerichte invita-
ties — iets meer details in de alternatieve procedure — was niet significant, maar de
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analyse liet wel een trend zien, t(30)=-1,349, p=0,094 (Cohen’s d=0,48).* Voor de to-
taalscore van uitgebreidheid was er wederom geen significant verschil tussen beide
condities (p=0,182).

Y

@ Algemene invitaties Gerichte invitaties
* 26,07
5 22,12
0
14,67
10,71
1%
10
5 I F 11,40
o
Scenario- Alternatieve
model procedure

Figuur 9. Meerwaarde van gerichte invitaties in beide verhoorconditites, weergegeven via de scores van
uitgebreidheid

3.1.2 Meerwaarde van gerichte invitaties

Hoewel de analyses geen overtuigend verschil tussen de verhoorcondities aantonen,
kan wel geconcludeerd worden dat gerichte invitaties een waardevolle toevoeging zijn
in de fase van de free recall. Dit leidde in beide condities tot meer details ten opzichte
van alleen de algemene invitaties. Om inzicht te geven in deze meerwaarde van gerich-
te invitaties en hoe dit zich uit in de verklaring van kinderen, zijn in figuur 10 enkele
voorbeelden weergegeven uit verhoren. Het kwam regelmatig voor dat kinderen een
oefening of onderdeel van de yogales kort noemden tijdens de fase van algemene invi-
taties, maar er verder niet op ingingen. Na een gerichte invitatie in de betreffende fase
van het verhoor (zoals: Je zei net ook dat jullie de flamingo gingen doen, vertel me
daar eens alles over’), volgde dan vaak uitgebreidere uitleg over de oefening. Ook
kwam het regelmatig voor dat details verder gespecificeerd werden (zie voorbeeld 2 in
figuur 10).

4 Cohen’s d geeft een effect size weer, ofwel de grootte van een effect. Een waarde in de range 0,2 - 0,5 correspon-
deert met een klein effect; de range 0,5 - 0,8 duidt op een middelgroot effect, en een score vanaf 0,8 betreft een
groot effect.
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Voorbeeld 1 (verklaring van kind 1D 2)
Oefening wordt na gerichte invitatie uitgebreider beschreven

g
[ Algemene invitaties V| Gerichte invitaties
'We gingen de kaars, de "Daar [flamingo] ging je dus op &én been staan en |
flamingo en nog heel veel dan met ddn voet tegen je andere been aan. En dan |
Qndnm oefeningen doen.’ Kmm Je armen wijd @n Met @ armen naar bc-npden:/

Voorbeeld 2 (verklaring van kind 1D 25)
MNa gerichte invitatie worden details gespetificeerd

- - o
| Algemene invitaties Gerichte invitaties
Toen had b andere sokken “Want toen had e gele sokkén aan, haar shirt was

aan, een ander shirt en omgedraaid en 2e had lippenstifi op.'
lippenstift op gedaan.' I\

Voorbeeld 3 (verklaring van kind ID28)
Oefening wordt na gerichte invitatie uitgebreider beschreven

-
Algemene invitaties \ [ Gerichte invitaties

‘.. &0 toen deden we 20 MET onde Vingers op onze
armen en op ons hoofd [._.), vanaf ons gezicht naar
onze tenen, overal regendruppels met onze
vingers.'

‘Toen gingen we, deden
we met onze vingers alsof
het ging regenen ...'

S

Figuur 10. Illustratie meerwaarde gerichte invitaties met quotes van deelnemende kinderen

3.1.3 Forensisch relevante details

In de analyses is gekeken naar de totaalscores van uitgebreidheid. Het is echter ook
relevant om te weten in welke mate kinderen forensisch relevante details noemen (of-
wel de details die wij toevoegden zoals het uittrekken van kleding of opdrachten geven
tot aanrakingen van zichzelf). Zoals beschreven in de methodensectie is er ook voor
alleen deze details een score berekend.

Tijdens de verhoren viel al op dat de kinderen niet veel verklaarden over deze forensi-
sche onderdelen. Dit is ook terug te zien in de scores die zijn weergegeven in tabel 3.
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De gemiddelde score van het totaal aantal forensische details was niet hoger dan 6, wat
erg laag is met 34 forensische details in totaal en 2 te behalen ‘punten’ per detail. Na-
tuurlijk waren er ook kinderen die deze details wel uitgebreider beschreven. De range
van de totaalscores liep uiteen van 0 tot 19. Een positieve correlatie tussen de totale
uitgebreidheid en het totale aantal forensische details toonde aan dat kinderen die in
het algemeen uitgebreider vertelden, ook degenen waren die meer forensische details
wisten te benoemen (r=,847, p<0,001). Daarnaast bleek ook dat er een positieve sa-
menhang was met leeftijd, waarbij oudere kinderen meer forensische details navertel-
den dan jongere kinderen. Voor leeftijd was er een significante correlatie met de totaal-
score forensische details (r=0,413, p=0,019) en ook met het aantal forensische details
na algemene invitaties (r=0,423, p=0,016). De correlatie tussen leeftijd en forensische
details na gerichte invitaties was niet significant (r=0,234, p=0,198). Er bleek geen sa-
menhang te zijn met verlegenheid (alle p-waardes >0,775).

Net als bij de totale uitgebreidheid is bij de forensische details ook te zien dat gerichte
invitaties tot meer details leidden dan alleen algemene invitaties (zie ook tabel 3). Ge-
paarde t-toetsen bevestigden dat gerichte invitaties ook voor forensische details een
significante meerwaarde bieden wat betreft de uitgebreidheid van de verklaringen. Dit
bleek voor zowel de totale groep [t(31)=5,30, p<0,001], als voor het verhoor volgens
het scenariomodel [t(16)=3,53, p<0,001] en de alternatieve procedure [t(14)=3,91,
p<0,001]. Verschillen tussen deze verhoorcondities waren wederom niet significant
(totaalscore forensische details p=0,479; algemene invitaties p=0,454; gerichte invita-
ties p=0,438).

Tabel 3. Forensische details: gemiddelde scores uitgebreidheid (en standaarddeviatie)

Y

Hele Scenario- Alternatieve
Eroep model procedure
(MN=32) [N=17) (MN=15)
) 2,00 (3,07) 2,06(3,71) 1,93 (2,25)
Algemene invitaties 5 L E A
i H § 3,81 (4,07) 3,71(4,32 3,93 (3,50
Gerichte invitaties ) ’ « bl (4.32) (3.90)

5, A4 5,76.(5,96 5,87 (5,00
Totaalscore __Sl_ﬁ .]_ :'_ I _.: ; ;

Om meer inzicht te krijgen in de mate waarin forensische details verteld worden, is op
exploratieve wijze ook per detail gekeken hoe vaak het genoemd is door kinderen.
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Daarbij viel op dat met name de details aan het einde van de yogales zijn verteld. Met
name het insmeren met zonnebrandcréme (zichzelf en de ander) en het ijsje eten (in-
clusief elkaar een likje laten proeven) werden door meerdere kinderen beschreven.
Forensische details die we verwerkten tijdens oefeningen (yogaposes), zijn nauwelijks
door kinderen genoemd. Deze werden vaak geintegreerd in een yogapose die de kin-
deren wel benoemden tijdens het verhoor, zoals de yogaposes ‘de kaars, ‘de hond;, ‘de
flamingo’ of ‘de vogel. Kinderen wisten verschillende van deze poses te benoemen en
soms ook uit te leggen wat ze inhielden, maar de forensische details die we hieraan
koppelden werden dan niet genoemd. Denk aan de yogajuf die bij een van deze oefe-
ningen valt en haar blote onderbeen liet zien om te checken of er blauwe plekken wa-
ren. Of denk aan kleding van de juf die door het doen van de oefening omhoogkruipt
waardoor er een stukje buik zichtbaar was. Dit soort onderdelen waren nauwelijks on-
derdeel van de verklaring van kinderen.

3.14 Leeftijd en verlegenheid

In dit onderzoek is ook gekeken of leeftijd en verlegenheid samenhangen met scores
van uitgebreidheid. Vanwege de kleine steekproef is het niet mogelijk om verschillen
tussen condities te onderzoeken voor subgroepen kinderen van verschillende leeftij-
den of met variaties in verlegenheid. Wel is getoetst of de uitgebreid van de verklaring
toeneemt naarmate kinderen ouder en/of minder verlegen zijn (hypotheses 4 en 5).
Hiervoor zijn correlaties berekend tussen leeftijd, verlegenheid en de scores van uitge-
breidheid (zie tabel 4).

Tabel 4. Correlaties tussen leeftijd, verlegenheid en scores van uitgebreidheid

Y

2 3 4 5
1. Leeftijd 0,026 0467 0,326 0,501*
2. Verlegenheid 0,004 0,119 -0,104
3. Uitgebreidheid TiEeE
Algemene invitaties 0,169 R
4. Uitgebreidheid 0.799**

Gerichte invitaties

5. Uitgebreidheid
Totaalscore
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De correlaties in tabel 4 laten zien dat verlegenheid niet samenhing met de uitgebreid-
heid van verklaringen. De steekproef bestond uit kinderen die erg verlegen waren, en
ook uit kinderen die nauwelijks verlegen te noemen waren: de score van verlegenheid
varieerde van 5 tot 20 (maximaal te behalen score: 25), met een gemiddelde van 11,73
(SD=3,85). De correlaties tussen verlegenheid en uitgebreidheid waren alle niet
significant, wat inhoudt dat de verklaring van meer of minder verlegen kinderen even
uitgebreid was.

In tabel 4 is verder te zien dat er over het algemeen wel een positieve samenhang is
tussen leeftijd en uitgebreidheid. Er was ten eerste een significant positief verband met
de totaalscore van uitgebreidheid: oudere kinderen geven een uitgebreidere verklaring
dan jongere kinderen. Dit verband is ook gevonden voor alleen de algemene invitaties:
oudere kinderen hebben in deze eerste fase van free recall een uitgebreidere verklaring
dan jongere kinderen. In de fase van gerichte invitaties is de relatie met leeftijd net niet
significant. Hier is wel sprake van een positieve trend waarbij uitgebreidheid toeneemt
met de leeftijd. Ter illustratie zijn de verschillen tussen de verschillende leeftijdsgroe-
pen (8-, 9-, 10- en 11-jarigen) weergegeven in figuur 11. Hier is te zien dat oudere
kinderen inderdaad meer navertellen dan jongere kinderen, met name de 10- en 11-ja-
rigen scoren hoger dan de 8- en 9-jarigen. Deze scores moeten echter voorzichtig gein-
terpreteerd worden; zoals weergegeven in de figuur gaat het om kleine aantallen kinde-
ren per leeftijdscategorie. Zoals eerder benoemd is dat ook de reden dat er niet verder
getoetst wordt of er leeftijdseffecten zijn voor wat betreft verschillen tussen condities of
meerwaarde van gerichte invitaties.

Y

B Algemene invitaties [ Gerichte invitaties
5 | 2080 | 1540 |

15 100, 20

10
ra— 17,70
1825 .

5 [ 490 a0

8 jasr (M=15)" o jaar [N=5) 10 jaar (N=4) 11 jaar [N=7)

Figuur 11. Verschillen in uitgebreidheid voor verschillende leeftijdsgroepen
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3.2 Inaccurate details

Tijdens de verhoren viel al op dat de meeste kinderen trouw blijven aan de gebeurte-
nissen tijdens de yogales. Slechts zelden is er een inaccuraat detail genoemd. Boven-
dien waren dit in alle gevallen details die semantisch gerelateerd waren aan de yogales.
Zo was er aan het eind van de yogales een cooling down waarbij yogajuf en kind deden
alsof ze op het strand waren. Sommige kinderen vertelden tijdens het verhoor dat ze in
de zee gezwommen hadden of dat ze zandkastelen hadden gebouwd, terwijl dit niet
gebeurd was. Ook werd de les afgesloten met een denkbeeldig ijsje. Tijdens het verhoor
noemden sommige kinderen onterecht dat de ijscoman was langsgekomen of dat het
ijsje meer bolletjes of een andere smaak had dan tijdens de les. De meeste kinderen
noemden echter slechts incidenteel een dergelijk inhoudelijk inaccuraat detail, zoals
ook te zien is in tabel 5. Er was één kind dat drie van zulke inaccurate details noemde
tijdens het verhoor, de rest van de groep noemde slechts één of twee van deze details,
of zelfs geen één. In tabel 2 is tevens te zien dat de gemiddelde scores voor de beide
verhoorcondities gelijk waren.

In tabel 5 wordt ook weergegeven hoe vaak kinderen een onderdeel uit de yogales in
foutieve volgorde navertelden. Bij het coderen is dit alleen als inaccuraat gecodeerd
wanneer kinderen expliciet aangaven dat de volgorde anders was. Het kwam ook regel-
matig voor dat kinderen na een algemene invitatie allerlei details noemden in een wil-
lekeurige volgorde, zonder te vertellen wat er als eerste gebeurde. Dit is niet gecodeerd
als foutief geplaatste informatie omdat het ook niet in een chronologische volgorde is
verteld. De gemiddelde scores voor deze variabelen zijn ook erg laag, zoals te zien is in
tabel 5. En ook hier was er geen verschil tussen beide condities.

Tabel 5. Gemiddelde score inaccurate details (en standaarddeviatie)

% Hele Scenario- Alternatieve

groep model procedure

[N=32) (N=17) (N=15)
Inhoudelijk 0,79 (D,82) 0,80 (0,68) 0,79 {0,597
inaccurate details 7 Fem

- 0,14 (0,35) 0,13 §0,35} 0,14 [0,36)
Foutieve volgorde i ()
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4 Discussie

In deze studie is onderzocht of een aanpassing in de timing van gerichte invitaties een
verbetering zou kunnen zijn voor het scenariomodel. De hypothese was dat kinderen
uitgebreider zouden vertellen en meer forensisch relevante details zouden noemen
wanneer gerichte invitaties eerder ingezet worden. In het protocol van het scenariomo-
del volgen deze nu na een interruptie met instructies (incl. oefeningen) en een samen-
vatting van wat er is verteld tijdens de fase van algemene invitaties. In deze studie is
getoetst of kinderen meer details beschrijven wanneer de gerichte invitaties direct vol-
gen na de algemene invitaties (zonder de genoemde interruptie).

De bevindingen tonen aan dat gerichte invitaties een meerwaarde hebben boven alleen
algemene invitaties: In beide verhoorcondities werd tijdens de fase van gerichte invita-
ties een beduidende hoeveelheid details toegevoegd aan het verhaal (bevestiging van
hypothese 1). Gerichte invitaties zijn dus een waardevolle methode om meer informa-
tie te verkrijgen. In tegenstelling tot de verwachting was de meerwaarde van gerichte
invitaties in de alternatieve verhoorprocedure niet groter dan in het scenariomodel
(hypothese 2 wordt niet bevestigd, alhoewel de resultaten wel een trend in de verwach-
te richting lieten zien). Hoewel er geen voordeel was van het eerder inzetten van ge-
richte invitaties, leverde dit ook geen nadelig effect op. Dat geldt voor de uitgebreid-
heid van de verklaringen, maar ook voor het aantal inaccurate details dat gelijk was
voor de twee condities (bevestiging van hypothese 3). In dit onderzoek is ook gekeken
of leeftijd en verlegenheid samenhangen met de uitgebreidheid van de verklaringen
van kinderen. Oudere kinderen bleken uitgebreider te vertellen dan jongere kinderen
(bevestiging van hypothese 4). De mate van verlegenheid hing echter niet samen met
de hoeveelheid details die kinderen noemden (hypothese 5 wordt niet bevestigd).

In dit hoofdstuk volgt een uitgebreide discussie over de interpretatie van de genoemde
bevindingen. Daarbij wordt vanuit de literatuur breed gereflecteerd op de resultaten en
mogelijke verklaringen. Ook beperkingen en praktische implicaties komen aan de
orde.

4.1 Timing van gerichte invitaties
De bevindingen van dit onderzoek geven op dit moment geen aanleiding om de timing

van gerichte invitaties in het scenariomodel aan te passen. Wel zagen we een trend dat
er iets meer details werden genoemd in de alternatieve verhoorconditie (in de fase van
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gerichte invitaties), maar de steekproef was klein. De trend geeft stof tot nadenken: was
er in de huidige studie onvoldoende power om verschillen tussen condities statistisch
waar te nemen? Of was het verschil een toevallige bevinding in de kleine steekproef en
zijn er voor kinderen in de doelgroep (8-11 jaar) geen verschillen tussen condities? Dit
laatste roept ook de vraag op of andere groepen kinderen wel zouden kunnen profite-
ren van het eerder inzetten van gerichte invitaties. Meer onderzoek naar dit thema is
wenselijk om dit soort vragen (en meer) te beantwoorden.

Een van de redenen voor de verwachte meerwaarde van het eerder inzetten van gerich-
te invitaties was dat de interruptie tussen algemene en gerichte invitaties mentaal ver-
moeiend kan zijn (Danby, 2024). De onderbreking via samenvatting en extra instruc-
ties kan een extra belasting zijn op de cognitieve capaciteit van kinderen, waardoor het
tijdens de daaropvolgende gerichte invitaties moeilijker kan worden om nogmaals en
nog dieper in het geheugen te graven. In de huidige studie zagen we geen significant
verschil tussen scenariomodel en alternatieve procedure, wat kan betekenen dat de
interruptie minder interfererend was dan verwacht. Dit kan komen doordat we in dit
onderzoek een vereenvoudigd protocol hebben gemaakt van het scenariomodel. Hoe-
wel we bewust oefeningen in het protocol hebben gehouden om de onderbreking te
verlengen (zoals het oefenen met het stellen van vragen, terwijl vragen in dit protocol
niet gesteld worden), was de onderbreking alsnog vrij kort. Juist wanneer een onder-
breking langer duurt, zou dit negatieve effecten kunnen hebben op het vervolg van het
verhoor (bijv. Cockburn, 1995).

Daarnaast is het mogelijk dat 8- tot 11-jarigen (de leeftijd van de huidige steekproef)
over voldoende cognitieve vaardigheden beschikken om de interruptie in het scenari-
omodel mentaal aan te kunnen. Voor jongere kinderen kan dit echter anders zijn. In
lijn met andere studies zagen we dat verklaringen van jongere kinderen minder uitge-
breid waren (bijv. Hershkowitz et al., 2012; Lamb et al., 2003; Orbach et al., 2000). In
hun onderzoek naar de effectiviteit van diverse soorten invitaties en vragen bij kinde-
ren van verschillende leeftijden concluderen Brown en Lamb (2015) dat met name
kinderen van 3 tot 4 jaar oud niet voldoende uit de voeten kunnen met een brede alge-
mene invitatie om ‘alles te vertellen wat er gebeurd is. Zij hebben meer houvast nodig
in de vorm van een gerichte invitatie of zelfs een vraag om informatie uit het geheugen
op te halen. Wanneer kinderen 5 tot 6 jaar oud zijn, zijn verschillende soorten vragen
even effectief. Ook in de studie van Danby en collega’s (2017) met een steekproef van
5- tot 9-jarigen was er geen leeftijdseffect voor de meerwaarde van gerichte invitaties.
Kortom, het is mogelijk dat de potentiéle meerwaarde van gerichte invitaties, en in dit
geval de timing hiervan, juist relevant is voor kinderen jonger dan 5 4 6 jaar oud. Dit
sluit aan bij bevindingen van Gathercole en collega’s (2004) die concluderen dat pas
rond 6-jarige leeftijd alle componenten van het werkgeheugen aanwezig zijn in het
geheugen van kinderen (hoewel de capaciteit van het werkgeheugen zich daarna nog
verder ontwikkelt). Dit duidt erop dat de interruptie in het scenariomodel met name
voor jongere kinderen nadelig zou kunnen zijn. In die lijn zou een voordeel voor de
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alternatieve verhoormethode ook verwacht kunnen worden voor specifieke groepen
kinderen met problemen met het werkgeheugen, zoals kinderen met ADHD.

Een andere hypothese die wij vooraf hadden, was dat het eerder inzetten van gerichte
invitaties minder weerstand bij kinderen zou oproepen. Een aanleiding voor deze stu-
die was dat sommige kinderen de gerichte invitaties zoals ze in het scenariomodel wor-
den ingezet, ervaarden als herhalend (persoonlijke communicatie, Dekens & Van der
Sleen). Een kind heeft namelijk tijdens de algemene invitatie al ‘alles verteld wat hij/zij
nog weet’ van die gebeurtenis, waardoor sommige kinderen mogelijk weigeren om
tijdens de gerichte invitaties nogmaals hun geheugen in te duiken. Aanvankelijk was
het plan om de mate van weerstand ook te bestuderen in dit onderzoek, bijvoorbeeld
door te tellen hoe vaak kinderen expliciet aangeven dat ze niet nog een keer over dat
onderdeel willen vertellen, antwoorden met ‘Weet ik niet’ of ‘Kan ik me niet herinne-
ren, of het aantal keer dat kinderen géén reactie geven ofwel overstappen op een ander
onderwerp (Dekens & Van der Sleen, 2013; Hershkowitz et al., 2006). Het bleek echter
erg lastig om weerstand valide te meten op basis van alleen de geluidsopnames en bij-
behorende transcripties. Het is hierbij namelijk ook belangrijk om non-verbale com-
municatie van kinderen mee te nemen, zoals gebrek aan oogcontact en wegkijken met
het hele hoofd (Katz et al., 2012). Dit is een belangrijk thema in de literatuur over het
kindverhoor, waarbij er ook onderzocht wordt of support van de interviewer kan zor-
gen voor minder weerstand en uitgebreidere verklaringen van kinderen (bijv. Blasbalg
et al., 2019; Hershkowitz et al., 2006; Lewy et al., 2015). In een vervolgstudie is het aan
te raden om de verhoren met kinderen te filmen wanneer een doel is om ook weer-
stand te meten. Voor nu kunnen we niet concluderen in welke mate de verhoorcondi-
ties verschilden wat betreft weerstand en of dit invloed heeft op de hoeveelheid infor-
matie en details die kinderen geven tijdens het verhoor.

42 Meerwaarde van gerichte invitaties

Een bevinding die wel duidelijk naar voren kwam in deze studie is de meerwaarde van
gerichte invitaties. In beide condities zorgde de inzet van gerichte invitaties ervoor dat
kinderen hun verklaring aanvulden met een significante hoeveelheid extra details, zo-
als ook gebleken is in internationaal onderzoek (bijv. Danby et al., 2017; Gagnon & Cyr,
2017; Lamb et al., 2003; Lavoie et al., 2021).

Dit is een belangrijke bevinding voor de politiepraktijk: hoewel het inzetten van ge-
richte invitaties reeds onderdeel is van het scenariomodel, wordt deze techniek in de
praktijk wisselend gebruikt, aldus docenten van de opleiding tot studioverhoorder
(persoonlijke communicatie; Dekens, Haak, Rispens & Van der Sleen). Een eerste ver-
klaring die deze experts geven is dat het waarschijnlijk is dat gerichte invitaties minder
ingezet worden door verhoorders die de opleiding langer geleden hebben afgerond.
Anno 2025 wordt er volgens de docenten meer aandacht besteed aan het gebruik van
algemene en gerichte invitaties dan vroeger. Horselenberg en collega’s (2024) benoe-
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men dit ook, en vullen aan dat de handleiding die tijdens de opleiding als achtergrond-
informatie gebruikt wordt op dit punt aan vervanging toe is (Handleiding — Het kind
als getuige; Dekens & Van der Sleen, 2013). Uit supervisie is bovendien gebleken dat
sommige verhoorders na verloop van tijd meer gaan terugvallen op het stellen van
vragen en minder gerichte invitaties gaan inzetten (persoonlijke communicatie; De-
kens, Haak, Rispens & Van der Sleen). Korkman en collega’s (2024) beschrijven dit ook
in hun ‘White paper on forensic child interviewing’: hoewel verhoorders over het alge-
meen consistent blijven in het gebruik van de meest essentiéle verhoortechnieken (zo-
als het uitgangspunt om free recall te stimuleren, het stellen van open vragen, en het
vermijden van suggestieve vragen), blijkt ook dat er na training lichte afwijkingen van
het protocol kunnen ontstaan. De terugval naar het stellen van vragen zoals de Neder-
landse docenten waarnemen, sluit aan bij bevindingen van Henderson en collega’s
(2020). Deze onderzoekers analyseerden 434 interviewtranscripten, afgenomen door
verhoorders in Californié die getraind waren volgens het NICHD-protocol. De onder-
zoekers zagen dat wanneer het verhoor de fase bereikt dat er gesproken wordt over het
seksueel misbruik, gerichte invitaties niet meer adequaat ingezet worden. De onder-
zoekers spreken over ‘faux invitations’ die lijken op een invitatie omdat ze starten met
‘Vertel me eens (alles) over ... In feite wordt er echter een vraag gesteld: “Vertel me eens
wat hij deed’ of “Vertel me eens of zijn kleren aan of uit waren. Ook in ander onderzoek
is geobserveerd dat verhoorders vragen op deze manier vormgeven (bijv. Wolfman et
al., 2016). Aangezien de verhoorders in Hendersons studie in het begin van het ver-
hoor gerichte invitaties wél correct inzetten, wordt in dat onderzoek geconcludeerd dat
verhoorders de techniek beheersen, maar bij bespreking van het forensische incident
terugvallen op vragen. Dit kan te maken hebben met confirmation bias, ofwel de nei-
ging om op zoek te gaan naar informatie die de eigen vermoedens bevestigt. Henders-
on en collega’s (2020) vermoeden dat verhoorders vooral gerichte invitaties inzetten
voor details waarvan zij denken dat die belangrijk zijn, en mogelijk minder voor ande-
re details die kinderen noemen. Ook Wood en Garven (2000) noemen dat vooropge-
stelde ideeén over wat zich heeft afgespeeld en welke informatie belangrijk is een rol
spelen in de bevinding dat zelfs ervaren en goed getrainde verhoorders bepaalde tech-
nieken soms minder gaan gebruiken. Daarnaast kunnen ook vaardigheden en kenmer-
ken van verhoorders meespelen in de mate waarin zij overgaan tot het stellen van vra-
gen. In de praktijk vindt niet iedereen het even makkelijk om te reageren op een kind
dat geen reactie geeft tijdens de free recall, of dat na een korte hoeveelheid informatie
aangeeft dat hij/zij geen aanvullingen meer heeft. Uit onderzoek blijkt dat niet elke
verhoorder zich comfortabel voelt om dan afwachtend te zijn en/of alleen te reageren
met een faciliterend ‘Hmm mmm’ of ‘En verder?’. Juist in deze situaties voelen sommi-
ge verhoorders een enorme drang om vragen te gaan inzetten, en niet iedereen heeft
voldoende zelfcontrole om het stellen van vragen te inhiberen (Melinder & Gilstrap,
2009). Kortom, het inzetten van gerichte invitaties lijkt een ogenschijnlijk eenvoudige
methode te zijn, maar in de praktijk kan het moeilijk zijn om dit correct te implemen-
teren. Het is belangrijk dat hier aandacht voor is, want onderzoek laat zien dat vragen
tot minder volledige (minder uitgebreide) verklaringen leiden dan gerichte invitaties
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(bijv. Johnson et al., 2015; La Rooy et al., 2015). Vragen dienen een aanvulling zijn op
invitaties en niet in de plaats daarvan ingezet te worden.

4.3 Verklaringen van kinderen
43.1 Uitgebreidheid van de verklaringen

In het huidige onderzoek waren de verklaringen van kinderen erg accuraat: er werd
slechts een klein aantal inaccurate details genoemd tijdens het verhoor. Ook ander
onderzoek laat zien dat er in de fase van free recall nauwelijks inaccurate informatie
wordt gegeven door kinderen (Melinder & Gilstrap, 2009). Inaccurate verklaringen
zijn vooral het gevolg van inadequate vraagtechnieken zoals suggestieve vragen (Kork-
man et al., 2024).

De uitgebreidheid van de verklaringen varieerde erg tussen kinderen. Er waren kinde-
ren die in geuren en kleuren vertelden over de yogales en kinderen die hier beduidend
beknopter in waren. In dit onderzoek zijn leeftijd en verlegenheid van kinderen mee-
genomen als factoren die deze variatie mogelijk kunnen verklaren. In lijn met ander
onderzoek waren de verklaringen van oudere kinderen uitgebreider dan die van jonge-
re kinderen (bijv. Hershkowitz et al., 2012; Lamb et al., 2003; Orbach et al., 2000); zo-
wel het geheugen als verbale vaardigheden van kinderen ontwikkelen zich immers
naarmate kinderen ouder worden (bijv. Goldfarb et al., 2024; Peterson, 2011; Zajac
2018). Verlegenheid was in de huidige studie niet gerelateerd aan de uitgebreidheid van
verklaringen. Er werd verwacht dat verlegen kinderen minder uitgebreid zouden ver-
klaren, onder andere omdat ze het over het algemeen niet prettig vinden om met
vreemden te praten (Rubin et al., 2009) en zich minder op hun gemak voelen in een
een-op-eentestsetting (Crozier & Hostettler, 2003; Nyborg, 2022). Aangezien het ver-
hoor in deze studie online en in de thuissituatie is afgenomen, is het mogelijk dat deze
effecten wegvielen voor meer verlegen kinderen. Het is moeilijk om hier conclusies aan
te verbinden omdat verhoren in beide condities online waren. Wij sluiten ons aan bij
Korkman en collega’s (2024) dat het waardevol is om de meerwaarde (en uitdagingen)
van online interviews verder te onderzoeken in de toekomst.

Wanneer in het algemeen gekeken wordt naar de uitgebreidheid van de verklaringen,
wordt duidelijk dat veel details niet genoemd zijn tijdens het verhoor. De maximaal te
behalen score voor het totale aantal details was 138, terwijl 50 de maximaal behaalde
score was. Het gemiddelde van de groep kwam niet hoger uit dan 27. Dit kan te maken
hebben met de week tijd tussen het incident en het verhoor: in die periode kunnen
kinderen verschillende onderdelen van de les vergeten zijn. In een literatuuroverzicht
beschrijven Danby en collega’s (2024, p. 2): ‘150 years of research has demonstrated
that details do not fade from memory at a constant rate but rather are quickly lost in
the initial hours and days following an event. Ofwel met name in de eerste dagen na
een incident gaat er veel informatie verloren, wat inhoudt dat gesprekken met kinderen
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bij voorkeur zo snel mogelijk na een incident plaats moeten vinden. In de politieprak-
tijk gebeurt dit echter ook niet altijd, wat in de huidige studie dan ook de reden was
voor de week vertraging.

Ook uit internationaal onderzoek is gebleken dat kinderen uit zichzelf veel details van
een gebeurtenis niet noemen. In onderzoek naar fouten tijdens de free recall komt naar
voren dat het weglaten van details, ook wel ‘omissies’ genoemd, het vaakst voorkomst
in deze fase (Melinder & Gilstrap, 2009). Dat wil overigens niet zeggen dat kinderen
deze details zijn vergeten. In de studie van Saywitz (1991) deden 5- en 7-jarige kinde-
ren mee aan een medisch onderzoek, waarbij afgewisseld werd of hun genitalién hier-
bij aangeraakt werden. In de fase van free recall werden deze aanrakingen door slechts
een minderheid van de kinderen genoemd, terwijl de meeste kinderen dit bij directe
vervolgvragen wel noemden. Ook in ander onderzoek komt naar voren dat de toevoe-
ging van vragen tot extra informatie leidt (o.a. Hutcheson et al., 1995; Melinder &
Gilstrap, 2009; Poole & Lindsay, 1995). Ook in het scenariomodel zijn vragen opgeno-
men, omdat het op een zeker punt in het verhoor wel nodig is om bepaalde informatie
direct te bevragen (Dekens & Van der Sleen, 2013). Dit gebeurt echter na het uitputten
van de free recall, en zoals besproken in de inleiding van dit rapport is het belangrijk
dat dit niet-suggestieve vragen zijn.

432 Forensische details

Hoewel enige mate van vergeten of weglaten van informatie was ingecalculeerd in de
huidige studie, hadden we verwacht dat bepaalde forensische onderdelen uit de yog-
ales dermate impact zouden hebben dat ze na een week nog naverteld zouden worden.
Denk bijvoorbeeld aan de val van de yogajuf omdat ze niet stabiel op één been kon
blijven staan tijdens een oefening. Tijdens de yogales benadrukt zij dat ze zich bezeerd
heeft, stroopt ze haar broek op om samen met het kind te kijken of er een blauwe plek
is ontstaan, en geeft ze (‘net als haar moeder vroeger’) een kusje op haar knie om de
pijn te verzachten (‘kusje erop!’). Er zijn ook voorbeelden waarbij de forensische on-
derdelen subtieler waren, maar over het algemeen hebben de forensische onderdelen
ruim de aandacht gekregen. Tegen de verwachting in noemden kinderen deze details
nauwelijks tijdens het verhoor. Dit kan betekenen dat kinderen dit niet hebben opge-
slagen als centrale details van de yogales, ofwel de belangrijkste zaken die er gebeur-
den. Onderzoek heeft aangetoond dat centrale details beter worden onthouden (en
naverteld) dan perifere details (minder belangrijke elementen van een gebeurtenis)
(Danby et al., 2024). Het is aannemelijk dat met name de yogaposes als kerngebeurte-
nissen geregistreerd zijn aangezien deelname aan de yogales voor kinderen ook cen-
traal stond in dit onderzoek. Bovendien was het verhoor geframed als een vraag vanuit
de docente van de stagiaire/yogajuf om meer over de les te weten te komen. Er is niet
expliciet benoemd dat er ook wat vreemde dingen gebeurden tijdens deze les; het ge-
sprek had voor kinderen dus echt als doel om te praten over de yogales. In die lijn
werden bepaalde houdingen en namen van yogaposes juist wel beschreven en soms
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zelfs voorgedaan door de kinderen. Een andere verklaring voor deze discrepantie tus-
sen het geheugen voor forensische onderdelen vs. yogaposes is de superioriteit van het
geheugen voor acties en handelingen (bijv. Engelkamp & Cohen, 1991; Mulligan &
Hornstein, 2003; Murachver et al., 1996). Dat bepaalde forensische onderdelen wel ge-
noemd werden, kan bovendien verklaard worden door het primacy en recency effect
(Baddeley & Hitch, 1993): het betrof namelijk vooral onderdelen uit het begin (prima-
cy effect) en einde van de les (recency effect).

Deze resultaten benadrukken dat het moeilijk te voorspellen is wat voor gebeurtenis-
sen impact zullen maken en onthouden zullen worden. Ook geheugenonderzoek laat
hierbij wisselende resultaten zien. Enerzijds is aangetoond dat vooral opvallende zaken
goed beklijven, wat vaak is onderzocht via het onthouden van woorden of zinnen.
Davidson (2006) geeft als voorbeeld dat de zin ‘De hond reed op de fiets’ beter onthou-
den wordt dan een zin over een plausibele gebeurtenis. Dit wordt ook wel het bizare-
ness-eftect genoemd. In een onderzoek van Connolly en collega’s (2016) keken kinde-
ren meerdere malen naar een ‘magic show’” waarbij er ofwel steeds dezelfde show werd
opgevoerd, ofwel een show die steeds een beetje anders was. Wanneer de onderdelen
die veranderden niet voorspelbaar en dus verrassender waren, werden deze details be-
ter onthouden. Een dergelijk resultaat werd echter niet gevonden in de studie van Dan-
by en collega’s (2017) waarin kinderen deelnamen aan een herhaalde klassenactiviteit
met een aantal vaststaande en een aantal nieuwe onderdelen. In deze studie werden de
vaste onderdelen juist beter onthouden dan de nieuwe, wat verklaard wordt doordat de
vaste onderdelen deel uitmaken van een script dat kinderen navertellen. Dit soort on-
derzoek is erg relevant in zaken van herhaaldelijk seksueel misbruik, omdat kinderen
de neiging hebben om algemene informatie uit het script te vertellen, en het moeilijk
kan zijn om specifieke details over een enkele gebeurtenis te verkrijgen (bijv. Connolly
& Lindsay, 2001; Hudson et al., 1992). In het huidige onderzoek hebben kinderen maar
eenmaal meegedaan aan de yogales, en is dus vooral de vraag of de forensische onder-
delen binnen deze sessie opvallend genoeg waren. Onze hypothese is dat de moeite die
is gedaan om de vreemde onderdelen op een ethische en functionele manier te integre-
ren in de yogales heeft gerelateerd in een mooi, passend verhaal; ‘vreemde’ gebeurte-
nissen waren voor kinderen helemaal niet vreemd omdat ze bij het script van de yoga-
les pasten. Dit sluit aan bij de opmerking van Davidson (2006) dat de context heel
belangrijk is bij het bizareness-effect; die bepaalt namelijk wat er bizar is en wat niet.

Het is ten slotte ook mogelijk dat kinderen de forensische details nauwelijks noemden
omdat ze deze toch op een bepaalde manier ongemakkelijk vonden. In verschillende
onderzoeken wordt geconcludeerd dat omissies ook uitingen van weerstand kunnen
zijn — zeker als bepaalde andere informatie wel verteld wordt (bijv. Blasbalg et al., 2019;
Hershkowitz et al., 2015). Denk bijvoorbeeld aan de eerder vermelde studie waarbij
kinderen een medisch onderzoek ondergingen (Saywitz, 1991) en de genitale aanra-
kingen in hun verklaring achterwege lieten. In zaken van seksueel misbruik is schaam-
te een reden om niet te vertellen over dit soort details (bijv. Hershkowitz et al., 2006).
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In de huidige studie is het lastig om hierover conclusies te trekken, ook al merkten we
tijdens de yogales geen enkele schaamte of weerstand om mee te doen tijdens de ‘gekke’
onderdelen. Het blijft mogelijk dat kinderen dit tijdens een gesprek toch wat vreemd
vonden en daarom niet uit zichzelf vertelden. Daarbij kan ook nog meegespeeld heb-
ben dat er in de online opzet van de verhoren een tweede persoon op de achtergrond
aanwezig was tijdens het verhoor (met camera en microfoon uit). Het kind kan gedacht
hebben dat deze persoon kon meeluisteren en daarom ongemak hebben ervaren om
sommige details te noemen. Mogelijk ervaarden de kinderen ook een vorm van plaats-
vervangende schaamte richting de yogajuf die deze onhandige en vreemde zaken uit-
voerde.

4.4 Evaluatie van de huidige onderzoeksopzet
4.4.1 Keuzes in het opzetten van onderzoek

Onderzoek doen naar manieren om het kindverhoor te verbeteren, is op allerlei vlak-
ken een uitdaging. Dat begint bij de opzet van de studie, waarbij men vaak uitkomt op
een correlationele studie. Bij studies naar de effectiviteit van het kindverhoor en ver-
schillende soorten vragen wordt regelmatig een dossieronderzoek opgezet, waarbij
reeds afgenomen verhoren geanalyseerd worden. Een voorbeeld is de studie van Lamb
en collega’s (2003) waarin gescoord werd hoeveel soorten open vragen of invitaties
verhoorders inzetten, en hoeveel informatie dit vervolgens opleverde. Een nadeel van
dit soort correlationele of observationele studies is dat er geen conclusies getrokken
kunnen worden over causaliteit. Dat twee factoren samenhangen, kan betekenen dat
de ene factor de ander veroorzaakt, maar er kan ook een andere verklaring zijn (zoals
een derde factor die invloed uitoefent op beide factoren). Om te concluderen dat be-
paalde soorten vragen meer informatie opleveren dan andere, is experimenteel onder-
zoek nodig. Dat wordt ook in verschillende studies gedaan, zoals in de eerder beschre-
ven studie van Danby en collega’s (2017) waarin kinderen eerst meedoen aan een
klassenactiviteit en dan verhoord worden via verschillende methoden. In dit soort
studies is het nadeel echter dat het incident vaak niet vergelijkbaar is met incidenten
van seksueel misbruik. Kortom, elke opzet heeft zijn eigen beperkingen en in elk on-
derzoek moeten compromissen gesloten worden.

Doel van de huidige studie was om conclusies te trekken over de effectiviteit van een
aanpassing van het kindverhoor. Gekozen is daarom voor een experimentele studie.
Aangezien de aanpassing een nieuw idee betreft, en dus ook nadelig zou kunnen zijn
voor de verklaring van kinderen, is het belangrijk om te starten met een onderzoek met
een normatieve groep kinderen, waarbij het niet gaat om seksueel misbruik. De keuze
voor een gestandaardiseerd incident komt voort uit het doel om de accuraatheid van
de verklaringen te kunnen verifiéren. In andere onderzoeken wordt ook weleens geko-
zen voor een interview over een gebeurtenis die het kind zelf heeft meegemaakt. In de
studie van Peterson (2011) worden kinderen bijvoorbeeld geinterviewd over een inci-
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dent waardoor zij op de eerste hulp terechtkwamen (in veel gevallen een ongeval).
Hoewel het onderzoek hiermee betrekking heeft op verklaringen over een stressvolle
gebeurtenis, is het nadeel dat bij de beoordeling van de accuraatheid van het verhaal
vertrouwd moet worden op het oordeel van de ouder of verzorger. Gebruik van een
gestandaardiseerd incident is hierbij een oplossing, maar zoals reeds genoemd zijn in-
cidenten dan vaak niet vergelijkbaar met de politiepraktijk. In de studie van Jones &
Pipe (2002) worden kinderen bijvoorbeeld meegenomen naar een pirate room waar ze
onder meer naar een schat gaan zoeken, en in het onderzoek van Roebers en collega’s
(2004) is gekozen voor een magic show. In sommige studies gaat het wel om een inci-
dent dat meer forensische onderdelen bevat, zoals de eerdergenoemde studie van Say-
witz (1991) waarin kinderen een medisch onderzoek ondergingen met of zonder geni-
tale aanrakingen. Het doel van de huidige studie was om een natuurlijke gebeurtenis
na te bootsen waarin we forensische onderdelen op een ethisch verantwoorde en
niet-stressvolle manier konden integreren. De yogales sloot hier goed op aan, aange-
zien het een activiteit is waar kinderen zelf aan meedoen (in andere experimenten gaat
het soms ook om het kijken naar een activiteit), het een een-op-eenactiviteit is waarbij
er over houdingen terug verteld moet worden (net als bij seksueel misbruik), en de
forensische onderdelen op een functionele manier verwerkt konden worden. Zoals we
reeds hebben benoemd is het echter mogelijk dat deze integratie zo goed gelukt is dat
de forensische onderdelen niet meer opvallend genoeg waren om te beklijven in het
geheugen van kinderen. Het wordt daarom aangeraden om het protocol van de yogales
op dit gebied aan te passen voor vervolgstudies. De materialen van deze studie kunnen
hiermee een mooi startpunt zijn voor verder onderzoek.

4.4.2 Limitaties

Duidelijk is geworden dat het opzetten van een onderzoek zoals hier gepresenteerd
vele afwegingen met zich meebrengt, en dat elke keuze voordelen maar ook nadelen
heeft. Een belangrijke beperking van dit onderzoek is dat het op verschillende vlakken
niet direct vergelijkbaar is met de politiepraktijk. Dat begint bij het incident dat geen
stressvolle of traumatische gebeurtenis was. Sterker nog, de kinderen hebben de yoga-
les als een leuke activiteit ervaren. Zoals reeds benoemd hadden de forensische onder-
delen bovendien minder impact dan verwacht. Dit merkten we via de lage scores voor
het navertellen van deze onderdelen, maar ook tijdens de les. Zo leken kinderen geen
enkele moeite te hebben met onderdelen zoals voor de camera doen alsof je aan een
ijsje likt. Ook de online opzet van het verhoor maakt de setting anders dan de politie-
praktijk. Echte kindverhoren vinden namelijk fysiek plaats. Hoewel kinderen gehoord
worden in kindvriendelijke studio’s, is het een nieuwe en onbekende omgeving, wat
extra spanning met zich mee kan brengen. Bovendien is het een gesprek ‘met de politie’
Deze elementen van spanning hebben we in de online sessies niet op deze manier kun-
nen meenemen. Zoals eerder gesuggereerd zou het mogelijk kunnen zijn dat dit weg-
vallen van spanning voor sommige subgroepen kinderen (zoals meer verlegen kinde-
ren) een voordeel heeft opgeleverd wat betreft de uitgebreidheid van de verklaring; een
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dergelijke conclusie vereist echter een directe vergelijking tussen online en fysieke ver-
horen. Dat geldt ook voor algemene conclusies over het effect van online verhoren. De
eerste studies waarin kinderen na een gestandaardiseerde gebeurtenis worden onder-
vraagd via een videogesprek vs. een face-to-face-interview wijzen erop dat een online
gesprek even effectief is in het verkrijgen van een uitgebreide en accurate verklaring
(zie voor een review Brown et al., 2021). Dit soort onderzoek staat echter nog maar in
de kinderschoenen.

Een andere limitatie is dat de verhoren volgens het scenariomodel zijn afgenomen
door een andere groep student-verhoorders dan de verhoren volgens de alternatieve
procedure. Dit betekent dat verschillen tussen condities ook verklaard kunnen worden
door verschillen tussen verhoorders. Onderzoek toont aan dat de kwaliteiten van een
verhoorder een rol spelen bij het verkrijgen van informatie (Farrugia et al., 2019). Zo-
als eerder genoemd kan de mate van zelfcontrole invloed hebben op de mate waarin
verhoorders zich aan het protocol houden en het stellen van vragen kunnen weerstaan
(Melinder & Gilstrap, 2009). In zijn algemeenheid is bovendien niet jiedereen even
bekwaam in het luisteren, ervoor zorgen dat kinderen zich op hun gemak voelen of het
tonen van empathie (Saywitz et al, 2015). Ook zijn er individuele verschillen in
non-verbale communicatie, zoals de mate van (glim)lachen en de manier van kijken
naar een kind. Dit soort zaken hebben invloed op het oordeel van kinderen over de
betrouwbaarheid van de interviewer, wat vervolgens weer impact heeft op hoeveel per-
soonlijke informatie ze met deze persoon willen delen (Rotenberg et al., 2003). In dit
onderzoek kunnen we niet meten in welke mate er verschillen tussen verhoorders wa-
ren, en dit kan dus verschillen voor de condities. Het is echter een bewuste keuze ge-
weest om studenten binnen één conditie te trainen. De afweging was dat training in
beide condities tot een groter risico kon leiden, namelijk het verwarren van protocollen
met onbruikbare data als gevolg. In een vervolgstudie is het aan te raden om meer er-
varen onderzoekers als verhoorders in te zetten die wel in beide condities getraind
worden of om de training uit te breiden. Ook het includeren van een grotere steekproef
(zoals oorspronkelijk het doel was in deze studie) is aan te raden, zodat verschillen
tussen verhoorders in elk geval getoetst kunnen worden en hier eventueel voor gecor-
rigeerd kan worden.

De kleine steekproef is al een paar keer genoemd als methodologische beperking van
deze studie. De lage respons was zeker te merken in het begin van de dataverzameling
tijdens de covid-19 pandemie. Potentiéle deelnemers leken toen beduidend minder
gemotiveerd of bereid om mee te doen met het onderzoek (of onderzoek in het alge-
meen). Daarnaast denken we dat het inplannen van twee sessies, ook al kon dit vanuit
huis, voor veel mensen een extra last was. Kinderen in de leeftijd van 8 tot en met
11 jaar hebben na schooltijd vaak hobby’s, willen afspreken met vriendjes, en ook de
agenda van de ouders en eventuele andere gezinsleden speelt mee. Zelfs bij de kinderen
en ouders die deelnamen aan dit onderzoek merkten we dat het lastig was om twee
afspraken met een week ertussen in te plannen. Dit betekent ook dat de kinderen die
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uiteindelijk deelnamen aan de studie waarschijnlijk kinderen waren die het leuk von-
den om mee te doen aan een online yogales. Dit kan mogelijk ook verklaren waarom
de verklaringen meer gericht waren op de yogaposes dan de forensische details die we
in de les verwerkten.

Ten slotte is het belangrijk om stil te staan bij de focus van deze studie op de uitgebreid-
heid van verklaringen. Om te beoordelen hoe nuttig de alternatieve procedure is in een
echt kindverhoor, moet echter naar meer aspecten gekeken worden. Eerder kwam al
het construct weerstand ter sprake, dat ook een belangrijke rol kan spelen. Maar ook
de subjectieve ervaringen van kind en verhoorder zijn relevant. Zo is het ook belang-
rijk om te onderzoeken hoe de alternatieve verhoorprocedure wordt ervaren door ver-
hoorders. In ons onderzoek merkten de verhoorders die het scenariomodel als ver-
hoormethode hanteerden dat het hardop uitspreken van die samenvatting prettig kan
zijn; het geeft je tijd om na te denken over de gerichte invitaties die je straks wilt inzet-
ten. In de alternatieve procedure volgen de gerichte invitaties direct na de algemene
invitaties, waardoor je die tijd tussendoor niet hebt. Als gevolg moet de verhoorder al
luisterend structuur aanbrengen in het verhaal van het kind en tegelijkertijd onderwer-
pen selecteren voor verdere gerichte invitaties. Dit vereist een hogere cognitieve capa-
citeit van de verhoorder. Dit zou als onprettig ervaren kunnen worden, vooral als er in
de algemene invitatiefase al erg uitgebreid verteld wordt. Ook zou het kunnen leiden
tot fouten in de interpretatie van het verhaal van het kind, of kan er vergeten worden
om bepaalde relevante gerichte invitaties in te zetten (Hanway et al., 2021). Een andere
gerelateerde ervaring van verhoorders uit dit onderzoek is dat het in de alternatieve
procedure ook lastig kon zijn om aantekeningen te maken. Doordat de gerichte invita-
ties direct volgen na de algemene invitaties, komen er snel details bij waardoor er een
brei van notities op papier staat. Deze extra taak om tijdens het luisteren ook nog over-
zichtelijke notities te maken, vraagt cognitief gezien nog meer van de verhoorder
(Baker et al., 2021). Het is mogelijk dat ervaren verhoorders hier minder moeite mee
hebben dan de student-verhoorders in deze studie, maar het is wel een relevante factor
om verder te onderzoeken.
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5 Conclusie

Een van de duidelijkste resultaten uit deze studie en een belangrijke implicatie voor de
praktijk is dat gerichte invitaties een grote meerwaarde hebben. Het gebruik van deze
methode is sterk aan te bevelen omdat het een niet-suggestieve manier is om meer
informatie te verkrijgen over (onderdelen van) een gebeurtenis. Aangezien zelfs ge-
trainde verhoorders na verloop van tijd kunnen gaan afwijken van protocollen, is het
belangrijk om het gebruik van gerichte invitaties blijvend onder de aandacht te bren-
gen. Daarmee sluiten we aan bij de aanbeveling die ook in vele andere studies wordt
gedaan, namelijk om de training van verhoorders te continueren ook na de opleiding
(o.a. Fernandes et al., 2024; Korkman et al., 2024). In Nederland gebeurt dit op ver-
schillende manieren: het is voor studioverhoorders verplicht om jaarlijks deel te ne-
men aan supervisie; verhoorders kunnen onderling intervisie organiseren; en de regis-
seur (en tevens tweede verhoorder) geeft na elk uitgevoerd verhoor feedback aan de
verhoorder. Dit zijn momenten waarop het gebruik van gerichte invitaties goed geéva-
lueerd kan worden (persoonlijke communicatie, Dekens, Haak, Rispens & Van der
Sleen). Verder denken wij dat het nuttig is om de inzet van gerichte invitaties ook aan
te bevelen in andere settings, zoals kindgesprekken die gevoerd worden door mede-
werkers van Veilig Thuis, de Raad voor de Kinderbescherming, jeugdbeschermers of
kinderrechters. Daarnaast is deze methode niet uitsluitend geschikt voor een gesprek
met kinderen, maar ook inzetbaar voor gesprekken met volwassenen en kwetsbare ge-
tuigen.

De aanleiding voor dit onderzoek was de vraag of de eerste fase van het kindverhoor
verbeterd zou kunnen worden wanneer gerichte invitaties eerder ingezet worden dan
nu gebeurt. Op basis van de huidige bevindingen is er geen reden tot aanpassing van
dit aspect in het scenariomodel. De bevindingen geven wel veel stof tot nadenken en
ideeén voor vervolgonderzoek. De vraag hoe er zoveel mogelijk details verkregen kun-
nen worden, blijft een belangrijke vraag in de politiepraktijk. Ook dit onderzoek laat
zien dat kinderen veel details van een gebeurtenis weglaten in hun verklaring. Ander
onderzoek laat zien dat dit soort omissies niet betekent dat kinderen zich deze details
niet meer kunnen herinneren. Dus hoe stimuleren we kinderen dan om deze toch te
vertellen? Vooralsnog is de inzet van gerichte invitaties een belangrijk ankerpunt. Toe-
komstig onderzoek zal uitwijzen of er andere methoden zijn die hierbij waardevol zijn.
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Dankwoord

Als afsluiting van dit rapport willen wij graag iedereen bedanken die heeft bijgedragen
aan dit onderzoek. Als eerste gaat onze dank uit naar Politie en Wetenschap die de
uitvoering van deze studie via een subsidie heeft mogelijk gemaakt, en vertrouwen in
ons had - ook toen de uitvoering van het onderzoek moeilijk werd tijdens de co-
vid-pandemie. Wij danken ook de leden van de leescommissie die ons waardevolle
feedback hebben gegeven tijdens het schrijven van dit eindrapport.

De voorbereiding voor dit onderzoek startte jaren geleden via gesprekken met Karina
Dekens, Riannet Haak, Imke Rispens en Jannie van der Sleen. Zoals genoemd in dit
rapport kwam de aanleiding om de timing van gerichte invitaties te onderzoeken van-
uit een directe vraag uit de praktijk van het kindverhoor. Samen met de genoemde
experts is een idee gevormd voor dit onderzoek, en is de alternatieve verhoorprocedu-
re uitgewerkt en passend gemaakt voor het onderzoek. Ook hielpen zij met het trainen
van student-verhoorders en werd samen nagedacht over de betekenis van de bevindin-
gen en de implicaties. Wij willen Karina, Riannet, Imke en Jannie dan ook hartelijk
bedanken voor hun bijdrage en de samenwerking.

Voor de uitvoering van dit onderzoek willen we ook alle studenten bedanken die in het
kader van hun Masterproject of op andere wijze bij dit onderzoek betrokken waren.
Zonder hun hulp tijdens de dataverzameling, onder andere door het ‘spelen’ van de
yogajuf of het uitvoeren van het verhoor, hadden we dit onderzoek niet kunnen uitvoe-
ren. In het bijzonder noemen we Fabianne Nagtegaal en Iris de Pater die ook geholpen
hebben met respectievelijk het opzetten van de studie en het coderen van de verklarin-
gen van kinderen.

Last but not least: heel veel dank aan alle kinderen en hun ouders die hebben meege-
daan aan dit onderzoek. Zonder hun medewerking was dit onderzoek niet mogelijk
geweest. De leuke interacties die we met kinderen hadden, maakten dit onderzoek
bovendien heel plezierig om uit te voeren. De debriefing van de studie, waarin we kin-
deren vertelden dat wij geen stagiaires/juffen waren maar onderzoekers van de Univer-
siteit Leiden die onderzoek doen naar het geheugen, was daarbij een van de favoriete
onderdelen. ‘Dus eigenlijk hebben jullie gejokt, reageerden enkele deelnemende kin-
deren, wat leidde tot leuke discussies met kinderen over onder andere ethische aspec-
ten van onderzoek. Gelukkig kon het feit dat kinderen hierdoor ook wat opstaken over
het uitvoeren van onderzoek ons leugentje om bestwil compenseren, aldus de kinde-
ren.

Daisy Smeets & Lenneke Alink
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Politieacademie, Onderzoeksgroep, LSOP, Apeldoorn, 2004

De kern van de taak. Kerncompetenties van de politie als criterium voor de
afbakening van kerntaken in de praktijk

A. Mein, A. Schutte & A. van Sluis, ES&E, Den Haag, 2004

Professionele dienstverlening en georganiseerde criminaliteit. Hedendaagse
integriteitsdilemma’s van advocaten en notarissen
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& K. van Woerkom, Onderzoeksgroep Politieacademie, Apeldoorn/Advies en On-
derzoeksgroep Beke, Arnhem, 2006

De strategische analyse van harddrugsscenes. Hoofdlijnen voor politie en beleid
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M. Althoft & W.J.M. de Haan, m.m.v. S. Miedema, Vakgroep Strafrecht en
Criminologie, Faculteit der Rechtsgeleerdheid, Rijksuniversiteit Groningen, 2006
Ik probeer alleen maar mijn leven te leven’. Uitgeprocedeerde asielzoekers en
criminaliteit

A. Leerkes, Risbo Contractresearch BV/Erasmus Universiteit, Rotterdam;
Amsterdamse School voor Sociaal Wetenschappelijk Onderzoek/Universiteit van
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teit Groningen, 2010
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Trainen onder stress. Effecten op de schietvaardigheid van politieambtenaren
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2015
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Stads- en regioscan in de grootste Brabantse gemeenten. De achtergronden van
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J. Svensson, H. Sollie & S. Saharso, Vakgroep Maatschappelijke Risico’s en
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M.J. van Hulst, Tilburg University, Tilburg, 2013
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